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Del 1: Varfor behdvs en integrerande sprak- och yrkesdidaktik?
Bakgrund

De allt vanligare kombinerade sprék- och yrkesutbildningarna f6r invandrare
med kort utbildningsbakgrund har satt igang en 1dng kedja av utvecklingsarbeten
1 vuxenutbildningssystemet. Utan etablerade metoder och arbetssatt faller manga
génger ett tungt ansvar pa enskilda ldrare som sjilva och tillsammans, 1 sina
arbetslag behover hitta effektiva och helst gemensamma sitt att arbeta.
Nationellt centrum for svenska som andrasprék (i fortsittningen NC) har som
uppdrag att stotta ldrare, skolledare och huvudmén 1 fragor som rér andraspraks-
elevers mojligheter att ldra. Var malsattning dr att bidra till och sprida
forskningsforankrade metoder och arbetssétt som gynnar andrasprakselevers
larande. Utgdngspunkten for en integrerande sprék- och yrkesdidaktik &r de
uttalade kompetensutvecklingsbehov som finns inom vuxenutbildningen,
(yrkes)ldrarutbildningen, och pd manga arbetsplatser.

Genom att samverka med larare/skolledare/utbildningsledare 1 deras
fordndringsarbeten pé olika hall 1 landet har NC fatt god inblick 1 de reella
utmaningar manga verksamheter har gemensamma, sasom behoven av
didaktiska ramverk for organisering, integrering och bedémning av sprak- och
kunskapsutveckling for elever som ldr pé sitt andrasprak. I samarbete med
Stockholms stad och metodutvecklingsprojektet YFI, borjade NC redan 2016 att
prova ut en arbetsging for samtidig sprak- och yrkesutveckling for elever inom
studievdg 2. Samarbetet finns beskrivet 1 rapporten "En didaktisk modell for
integrering av yrkes- och sfi-undervisning" (2018). Dér ger vi exempel pa sprék-
och yrkesldrare som tar ett gemensamt ansvar for elever i bygg- respektive
kockutbildning, !

Vi pa NC som arbetat fram arbetsgangen for sprik och yrke bestod fran borjan
av Karin Sandwall, Aina Bigestans, Malin Dahlstrom och mig, Lisa Ganna.
Dahlstrom avlostes 2019 av Marie Gustavsson, som dven arbetat som prov-
konstruktdr inom de nationella proven for sfi. Ar 2020 tillkom Katarina
Lagerkrantz All som é&r forskare inom yrkesdidaktik och arbetar inom vérdlarar-
utbildningen vid SU. Den hér texten &r ofta skriven i vi-form for att betona den
kollektiva arbetsprocessen. De didaktiska principerna for integrerande sprak-
och yrkesutveckling som presenteras ndrmare i del tva dr sélunda resultatet av
gemensamma diskussioner, reflektioner och dverviganden. Jag anvdnder ocksa
ofta ”vi” 1 betydelsen ”vi larare” eller ’vi inom vuxenutbildning ™ {for att

! ITnom projektet Invast i Géteborgsregionen byggde Jenny Hostetter och Amir Fikic vidare pd NCs
tankar om integrering och producerade filmat material for skolledare och larare dér arbetsgdngen
exemplifieras i en utbildning for lastbilsmekaniker. Se Invést - filmen om sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt inom yrkessfi https://www.sfivast.se/arbetslag/yrke/film
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markera det jag uppfattar som utmaningar och frdgor som beror ett kollektiv.
Vilket ”vi” det handlar om hoppas jag framgar av sammanhanget.

Texten dr indelad 1 fyra delar: Del 1 beskriver utgdngspunkter och behov av en
integrerande sprak- och yrkesdidaktik. I del 2 sammanfattas centrala principer
for en integrerande didaktik for sprak och yrke. Del 3 fokuserar det Amnes-
didaktiska sambandet mellan undervisning och bedomning. 1 del 4 ger jag
konkreta beskrivningar av metoder och didaktiska 6verviganden NC provat ut
inom YFI-projektet. Hir visar jag &ven hur den sa kallade ”fyrféltaren”,
ursprungligen himtad fran sprak- och pedagogikforskaren Jim Cummins, kan
anvandas for planering och som tankeverktyg. Exemplen som forekommer 1 del
4 ar till storsta del hamtade fran en vard och omsorgsutbildning dar NC under tre
terminer av och till samverkat med ldrarna Ann-Christin Lindberg (vard) och
Sara Kjellstrom (sprék). Flera av de fragestéllningar som kom fram under den
inledande terminen av detta samarbete behandlas ocksd 1 NC-podden Sprak och
Yrke.

Har bor papekas for ldsaren att denna text ar en produkt av ett pagaende
utvecklings- och utforskningsarbete som ocksé fortsatter. Det innebér att den
med tiden kommer att atfoljas av olika kompletterande texter som illustrerar
eller ytterligare fordjupar de arbetssétt och didaktiska principer som redovisas i
det foljande.

Eleven i centrum

Vad tanker elever om den undervisning som de deltar i? Som ett led 1 det
systematiska kvalitetsarbetet genomforde en rektorsgrupp for vuxenutbildning i
en kommun ett antal elevintervjuer 1 samarbete med NC. Hér ar ett utdrag fran
en av intervjuerna:

Intervjuaren: Brukar du prata ndgot under lektionerna?
Elev: Jag pratar aldrig.
Intervjuaren: Brukar du stélla frégor om du inte forstdr?

Elev: Jag férstar aldrig. Kanske andra férstar. Jag skriver av tavlan och repeterar pa
kvdillen. Jag inte stéra ldraren.

Intervjuaren: Sdger du aldrig ndgot?

Elev: Ibland om jag forstar, jag fragar.


https://soundcloud.com/ncpodden-sprakochyrke
https://soundcloud.com/ncpodden-sprakochyrke
https://soundcloud.com/ncpodden-sprakochyrke
https://soundcloud.com/ncpodden-sprakochyrke
https://soundcloud.com/ncpodden-sprakochyrke
https://soundcloud.com/ncpodden-sprakochyrke
https://soundcloud.com/ncpodden-sprakochyrke

I s& gott som alla skolor ir en viss andel elever av olika skiil tysta.” Det ér inte
sdkert att ldrare alltid uppfattar elevers tystnad som ett problem. Att vissa elever
ar tystlatna och andra &r mer pratsamma ar kanske bara ett faktum man tar for
givet. Men ndr man ldser vad den hér eleven sidger om sin tystnad ar hennes
utsatthet svar att undgd: Undervisningen ter sig som ndgot som forsiggar utan
hennes inblandning; hon uppfattar inte att lektionerna ér till for henne, utan ser
sig sjdlv som ensamt ansvarig for sitt larande - och foljaktligen ocksa for sina
misslyckanden. Tyvirr ar hon langt ifrén ensam om att beskriva under-visningen
pa det hér sittet. Det eleven sdger 1 intervjun sitter fingret pa tva viktiga fragor:

* Vad kan vi ldrare gora for att engagera eleverna 1 sitt eget ldrande och 1
sin framtid?

* Hur kan vi undvika att ansvaret for elevernas ldrande placeras enbart pa
endera elevens eller ldrarens axlar?

De hir tva fragorna ar startpunkten for den hér texten.
Larares dubbla utmaningar

Hur ska man hinna undervisa om allt viktigt 1 en utbildning dar eleverna
forvintas ldra sig svenska samtidigt som de lar ett yrke? Hur ska det ga till? Det
ar ju s mycket som de behdver ldra sig och forstd — och pa sé kort tid! Det ar
inte konstigt att man som lirare kdnner sig stressad. Och nir vi blir stressade ér
den naturliga reaktionen att 6ka takten. Precis som nér vi kor bil och trycker pa
gaspedalen nér vi har brattom. Samtidigt vet vi att vara elever, de blivande
underskoterskorna som studerar 1 den utbildning som forekommer i1 exemplen 1
den hir rapporten, dnnu inte forstar s4 mycket av det vi sdger. Emellanat inser vi
att vira muntliga genomgangar och laromedelstexter dr pa for avancerad
spraklig niva. Att enbart lyssna och ldsa &r inte en framkomlig vag till forstielse
av dmnesinnehallet for majoriteten av eleverna. Vi kanske inser det, men
fortranger dnda det vi vet. Precis som nér vi ibland blundar for riskerna att skada
oss sjdlva och andra nér vi har brattom att komma fram i trafiken.

Den livsviktiga kommunikationen

I oktober 2019 kom fackforbundet Kommunals rapport Svenska spraket - A och
O inom #ldreomsorgen.® Rapporten pekar pé orovickande brister inom
dldreomsorgen som hinger samman med att utlandsfodd vardpersonal inte

2 Se t ex Lindberg (2004). Samtal och interaktion. Ett andraspraksperspektiv. I: Hyltenstam, K
& Lindberg, 1. Svenska som andraspr8k- i forskning, undervisning och samhélle.; Rosén, J. &
Wedin, A (2015) Klassrumsinteraktion & flerspr8kighet - ett kritiskt perspektiv.

3 Huupponen, M. (2019) Rapport: Svenska spréket — A och O inom &ldreomsorgen.
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beharskar svenska tillrackligt bra for att kunna gora sitt arbete pa ett sidkert sétt.
Tydligare ansvar fran bade arbetsgivare och utbildningsanordnare efterfrigas;
men ocksé en nationell, statlig satsning pa sfi och Komvux for att 6ka
likvardigheten i landets utbildningar.

Kommunals rapport pekar pa bristande kommunikation som en risk for att
manniskor kan komma till skada 1 dldrevarden och att fler anstrangningar
behover goras for att reducera dessa risker. For en vdrdtagare inom éldre-
omsorgen utgor det en risk att mota utlandsfodd personal som inte forstar
svenska och som av den anledningen kan bega misstag. Men risker orsakade av
brister i kommunikation kan ocksé beskrivas ur ett elevperspektiv: for en
utlandsfodd elev 1 en vardutbildning ar det en risk att motas av en ldrarkér som
inte utformar undervisningen efter andraspraksinlédrares behov, vilket gor att
eleven riskerar att gd miste om mojligheten att forbereda sig for (yrkes)livets
krav i ett nytt land.

Om vi ska kunna vinda utvecklingen inom dldreomsorgen, som kommunals
rapport uppmanar till, behdver vi erkdnna och agera utifran att vissa risker 1
dldrevarden kan vara en konsekvens av den passiva och anonyma elevroll som
elever alltfor ofta tilldelas 1 vuxenundervisningen (som elevintervjun pé sidan 2
ar ett exempel pd). Vi miste ocksé acceptera att elevernas mojligheter att vara
delaktiga i undervisningen till 6vervigande del dr beroende av ldrarnas
professionella didaktiska val.

Didaktik fér sprak- och yrkesintegrerande undervisning

Bland de 6vergripande mélen for den kommunala vuxenutbildningen anger
skollagen f6ljande:

- vuxna ska stédjas och stimuleras i sitt Idrande,

- vuxna ska ges mdéjlighet att utveckla sina kunskaper och sin kompetens i
syfte att stdrka sin stéllning i arbets-och samhdllslivet samt frdmja sin
personliga utveckling (SFS 2010:800, 20 kap, 2 §)

Tillsammans med den demokratiska virdegrund som finns framskriven i liro-
planen och &mnesplanernas mer konkreta innehéll och kunskapskrav, ger dessa
dokument oss larare en riktning att forhélla oss till 1 planeringen. Men sd mycket
mer stdd 4n s& ger inte styrdokumenten. Amnesplaner beskriver inte de gedigna
erfarenheter av arbetsplatsers villkor som yrkeslarare anvédnder sig av. Styr-
dokumenten kénner inte vara elever; de tolkar inte vara elevers sirskilda behov
at oss och prioriterar eller strukturerar inte heller vagen framét for deras larande.
Det ar ldrarna som ska gora det. En undervisning dér de vuxna eleverna ska fa
mojlighet att utveckla sina kunskaper och kompetenser kraver ett dialogiskt



forhallningssitt och ett gediget intresse for vilka de &r, vad de lar och vad de
redan kan. Amnesdidaktik kan dessutom aldrig enbart handla om vilken metod
som dr mest effektiv for uppndendet av ett visst kunskapskrav utan att ocksa
beakta skollagens och ldroplanens virdegrundsmal och i vilken grad
undervisningen gors meningsfull for individen.

De didaktiska grundfrdgorna ”Vad ska eleverna lédra sig?”, ”Hur ska det ga till?”
och ”Varfor undervisar vi som vi gor?” kan fungera som tankeredskap for att
reflektera dver vilka forutsittningar eleverna ges att lara ett visst innehall.
Amnesdidaktik handlar om att fora resonemang kring hur undervisningen av ett
dmne kan genomforas 1 relation till &mnets syfte. For att de didaktiska fragorna
ska fa substans och mening behover vi alltsd stdlla dem 1 relation till styr-
dokumentens intentioner och inte minst vara elevers behov. I yrkesutbildningar
har lérare inte ett &mne utan flera olika omraden att forhalla sig till, sdsom till
exempel anatomi, omvardnad, sikerhet, socialtjidnstlagar och forordningar med
mera. Yrkesutbildningen kan inte heller frikopplas fran att eleverna behover
arbeta med bade sitt vardagliga och sitt kunskapsrelaterade sprak, dar sival uttal
som lds- och skrivutveckling &r viktiga delar. Larare som arbetar med yrkes-
utbildningar behover alltsd hantera manga olika &mnesplaner och kursplaner och
vara beredda att prova olika didaktiska och metodiska angreppssétt. Mangfalden
av dmnen, fardigheter och formagor och dirtill olika sprikliga register gor det
viktigt att skapa dterkommande rutiner och moment i undervisningen. Det dr pa
sa sdtt vi ger stadga och en kénsla av forutsdgbarhet for elever och oss sjélva
som lédrare.

Elevernas mdjligheter att lara

Det sjdlvklara séttet for oss ldrare att ta reda pad om vi ’kort for fort” eller om vi
har eleverna med oss ar att undersoka om eleverna lar sig det vi avser.
Majligheter att l4ra eller opportunity to learn forkortat OTL?, ir ett begrepp som
framst anvénts 1 diskussioner om elevers likvérdiga forutséttningar. Det &r ocksa
ett anviandbart begrepp nér vi diskuterar didaktik och undervisningens kvalitet.
Begreppet uppmanar oss larare att kritiskt undersdka om alla elever verkligen
getts tid och mojligheter att tilldgna sig de kunskaper och férmagor som d@mnes-
planerna avser och som de kommer att bedomas pa. For elever som gér en
yrkesutbildning behover vi ldgga till: Har eleverna genom undervisningen getts
rimliga mojligheter att tilligna sig de kunskaper och formagor som yrkeslivet
kraver?

4 Las mer om OTL i: Hirsh, A. (2017) Formativ undervisning - utveckla klassrumspraktiker med larandet
i fokus.



Att anldgga ett sddant didaktiskt kritiskt perspektiv pa det som hénder i
undervisningen kan hjilpa oss att distansera oss fran vara egna lararprestationer
och bli mer intresserade av det som hinder med eleverna. Istillet for att lata
tankarna styras av om man for dagen rdkar kdnna sig som en misslyckad eller
duktig larare och tringa bort obehagliga misstankar om att eleverna kanske inte
lar sig tillrackligt, kan tankearbetet styras in 1 mer konstruktiva cirklar som
exempelvis "Vad vet eleverna redan?”, ’Vad har eleverna dnnu inte forstitt?”
och ”Hur ska vi ldgga upp nésta steg?” Léraryrket ar ett hantverk och da och dé
hamnar man snett, sirskilt ndr man ska prova nya viagar. Men nir vi erkdnner
och delar véra svérigheter 1 stort och 1 smétt med eleverna och véra kollegor, kan
vi backa och ta ut kursen pé nytt; gora om, justera, prova en ny vig. Nar vi i
vardagen skapar en vana att reflektera 6ver elevernas — @nnu inte helt lyckade —
larprocesser och vara egna tillkortakommanden, kan lararjobbet kdnnas kreativt
och spinnande dven nir det dr svart.’

Skolans och yrkeslivets krav

For att utbildningen ska betala sig, badde for den enskilda eleven och ur ett
samhallsperspektiv, ar det viktigt att eleverna ges rimliga chanser att i slutdnden
bli anstéllningsbara. En medarbetare frdn NC intervjuade chefer inom &dldre-
omsorgen och stillde bland annat fragan om vilka sprikliga krav de stiller pa
sin personal for att de ska fa fast anstillning 1 hemtjénsten:

NC: Ndr du anstdller, ér ni noggranna med att téinka pd att det mdste vara
en viss ldgstaniva i svenska? Hur hdrda ér ni?

Chef: Jag brukar sdja sa hdr: Man mdste kunna ha en sd pass bra svenska
att man ska kunna ta emot en instruktion muntligt och skriftligt. Man
mdste kunna ta telefonen och ringa till distriktsskéterskan och ge adekvat
information. Man mdste kunna ta emot information fran skéterskan och
kunna delge till dom andra. Jag har varit med vid ett tillfélle dd en person
gav fyra ganger fér h6g dos pa waran. Da fick man ju hjértklappning. Da
hade man ju tagit pd sig nanting som man inte férstod. | varden kan det
hdr innebdra livsfara. Det dr ju det, det handlar om.

Citatet ovan pekar pa hur viktigt det &r att eleverna far trdna sina kommunikativa
sprakliga formigor for att hantera de vardagliga situationer yrkeslivet bestar av.
Andé ser vi en tydlig tendens att elevernas behov av kommunikativ sprak-
utveckling fér sté tillbaka i den del av utbildningen som ér forlagd till skolan. En
bakomliggande orsak kan vara en vanlig uppfattning om hur en god
undervisningsrutin ar strukturerad: 1) ldraren héller en genomgéng med teori och

5 Las mer om hur lararen kan analysera sina val kring undervisningens form och innehall ur ett didaktiskt
perspektiv i: Molloy, G. (2007) Skoldmnet svenska - En kritisk &mnesdidaktik.



begrepp, 2) léraren “’kontrollerar” att eleverna forstar och forst darefter kommer
3) praktiska moment eller ndgon form av uppgift som eleverna ska utfora.

Nér man skérskadar det arbete en underskdterska utfor inom dldrevarden bestar
det till stor del av praktiska sysslor. Det dr den praktiska karaktéren 1 arbetet
som gor att minniskor med begransade svenskkunskaper och utan utbildning
dnda kan fa timanstéllningar i varden. Det handlar till stor del om att stdda, laga
mat, hjilpa ménniskor att dta, hjélpa virdtagarna att ta sig fran sin rullstol till
duschen och att skota den personliga hygienen. Detta &r en typ av sysslor som de
vuxna eleverna redan klarar, eller lir sig pd arbetsplatsen relativt fort, genom att
imitera och samarbeta med handledare och 6vrig personal. Dialogen kan till del
besta av att peka, titta, le, nicka och kortfattade yttranden: ”Dar”, ”Ta

den!”, ”Har”, ”Tack!” och liknande.

Detta kan rédcka for att forstd varandra 1 vissa avgransade situationer. Men
arbetet 1 virden krdaver dock mycket mer avancerade kunskaper och formégor;
till exempel att forstd och kunna prioritera mellan en minniskas olika behov —
och 1 stunden - mellan flera manniskors olika behov. Underskoterskan kan
behova fa en forvirrad vardtagare att byta kldder eller 1 alla fall kliva ur sdngen
samtidigt som ndgon annan boende ropar hogt och vill g ut och roka. Da
behdvs ord och fraser for att bekréfta att man forstar de dldres onskningar och
behov och med rostldage, kropp och 6gonkontakt utstrala tydlighet och talamod.
For att fungera 1 arbetslivet dr man ocksa beroende av att kunna skapa relationer
med andra personer. I synnerhet inom omsorgen déar de som man ska ha omsorg
om, ska kénna sig trygga. Som fiardigutbildad i dldrevarden forvintas en under-
skoterska sjélvstandigt kunna folja en virdplan och fi delegerat en viss del av en
sjukskoterskas ansvarsuppgifter, som att dela ut medicin eller byta en
stomiplatta. Och inte minst viktigt ar det att kunna utbyta information med
chefer, kollegor och anhoriga om vardtagarnas vardbehov bade vid rutinméssiga
overldmnanden och 1 akuta situationer. Att ldra sig svenska for arbetsplatsen
innebér darfor att 14ra sig skilja mellan olika sitt att tala med olika personer och
1 olika situationer. Att i sprakutvecklingen kunna skilja mellan olika ordformer,
till exempel, olika tempus, 4r nog sa viktigt. Men det &r inte ett mal 1 sig, utan
grammatiken, till exempel de olika ordformerna, maste hora thop med de
situationer dar just val mellan olika grammatiska former spelar en avgérande
roll f6r att kommunikationen ska fungera utan missforstand.

Fran konkret till abstrakt kunnande

All &mnesundervisning behdver planeras sd att eleverna kan bearbeta ett
kravande innehall samtidigt som de ges mdjlighet och tid att utveckla ett alltmer
sjalvbarande sprék. I korthet dr den centrala idén med sprik- och yrkes-
integrerande undervisning att den startar 1 konkreta situationer med relevans for



arbetsplatsen och att dessa situationer dokumenteras 1 bild och/eller 1 ljudfiler.
Det dokumenterade materialet anvdnds sedan som utgdngspunkt for elevernas
fortsatta och samtidiga amnes- och sprakutveckling. Nar kommunikationen
underléttas av omstdndigheter 1 exempelvis situationen som saddan, av kropps-
sprak, ansiktsuttryck, eller, av att man har gemensamma erfarenheter eller har
tillgang till konkreta foremal och bilder/ljudfiler heter det att det finns stod
genom kontexten. Detta stod kan forutom till exempel fotografier dven bestd av
annat visuellt stod, som modeller av inre organ, konkreta upplevelser (och
arbetsplatslarande) eller konkreta demonstrationer, det vill sdga att liraren eller
nagon annan visar hur nagot ska goras.

For att na de sprékliga krav som stélls pa arbetsplatsen behover varje elev varje
dag tridna pa att kommunicera och uttrycka sin forstaelse. Lararna behdver ocksé
insikt 1 hur eleverna forstar undervisningens innehéll for att kunna utforma den
fortsatta undervisningen. Det finns alltsa ett 6msesidigt behov av dialog mellan
larare och elever. I en monologisk undervisning, dir lararen ofta formulerar
savil fragor som svar, dgnas dyrbar undervisningstid till att informera om och
forklara sadant som eleverna inte forstar, alternativt redan vet, vilket ar ett
allvarligt sloseri med sdvil elevers som ldrares tid.

SR

| situationen pa
arbetsplatsen

Vad behéver man
kunna, veta och
forsta?

\

Hur gér man? Vad sdger man?

Figur 1. Den kommunikativa sprakutvecklingen — vad man séger i olika situationer — liksom
den mer teoretiska/begreppsliga kunskapen — vilket vetande som finns bakom det som sker
och gors 1 olika situationer — bor utga frdn vanliga, konkreta situationer pa arbetsplatserna, i
metodrummet eller 1 vardagslivet.

”Men det hédr ar ju en teoretisk utbildning...” invidnder ofta bade vard- och
spraklirare nar medarbetare fran NC pétalar vikten av att utgd fran konkreta
moment fOr att stitta elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Det finns 1 var
skoltradition en djupt rotad uppfattning om undervisning som gar ut pa att
teori foregar praktik. En sddan uppfattning forsvarar ibland for lirare att prova
ut en sprakutvecklande arbetsgdng som forutsitter en omvand ordning: att
borja 1 det praktiskt/konkreta och att rora sig mot det mer teoretiska/abstrakta.
I manga professionsutbildningar, exempelvis ldrar- och sjukskoterske-
utbildningar som kdmpar for att hoja sin status 1 samhallet sméller “teoretisk™



kunskap hogre dn “praktisk™ och “boken” representerar det som dr sant och
viktigt. Oavsett om man ar sprak- eller yrkeslarare kan kursboken kdnnas som
en garanti for att man genomfor den undervisning som forvéntas av
Skolverket, kollegor och chefer. Som outbildad eller nybliven larare kanske
man ocksa sitter likhetstecken mellan kursboken och &mnesplanernas centrala
innehéll. Anda vet vi att for elever som ir ovana vid stora mingder skriftlig
information och som dessutom &r i borjan av sin utveckling av undervisnings-
spréket, dr innehdllet 1 kursboken omdjligt att ta till sig utan visuell och
konkret stottning.

For att hantera det motstridiga i att ha elever som inte kan ldsa laroboken forenat
med kravet att ”hinna med kursen” dr det, 1 de klassrum vi observerat, vanligt att
larare gor urval och bearbetar kursbokens huvudsakliga resonemang for att
kunna presentera stoffet ssmmanfattat genom powerpointbilder. Pa sé sitt kan
larare hélla ett hogt tempo och behalla den teoretiska nivan i tron att ha
formedlat de vasentliga begreppen och kunskaperna. Men stoffmidngden och den
hoga teoretiska nivan gor att eleverna ofta bara hinner med en flyktig
utantillinlarning av vissa abstrakta begrepp och ordalydelsen 1 olika
komprimerade och abstrakta forklaringar.

Att prioritera ar en viktig del i allt yrkeskunnande

Att anldgga ett kritiskt didaktiskt perspektiv pd undervisning innebér att

dagligen forsoka urskilja vilket innehéll som ska prioriteras och hur
informationen kan bearbetas av eleverna for att de ska kunna engagera sig
maximalt. Sprakldraren och yrkesldraren behdver tillsammans ta stdllning till om
eleverna genom undervisningen far forutsattningar att ta ett steg nirmare malen
for utbildningen eller om undervisningen snarare stannar i ett ytligt lirande av
en kanon av begrepp och definitioner, utan att de ndrmat sig nagon egentlig
forstaelse av de viktigaste sammanhangen.

Vi ldrare behover alltsd anvinda véra yrkesmédssiga omdomen for att prioritera
och prioritera bort 1 det innehéll som forekommer 1 kursbocker och givna
kursuppldgg. Exempel pa innehdll som kan ansté i integrerade vard- och
omsorgsutbildningar for kortutbildade elever ar hur frontallobsdemens sarskiljer
sig fran annan demens, samspelet mellan amygdala och hippocampus och
psykoanalysens historia. Sprakldrare som har digra kunskaper om spréket 1 form
av satsanalys, spréklig terminologi, fonetik med mera, behover pa samma sitt
granska det sprakteoretiska &mnesinnehéllet 1 undervisningen, s att vi inte av
bara farten later undervisningens innehall styras av allt vi ldrare kan och vet, 1
stéllet for av elevernas sprakutvecklings- och kommunikationsbehov. Det
innehéll vi véljer att prioritera bor vi sedan lata eleverna bearbeta pé en rad olika



satt tills de verkligen haft mojlighet att utveckla ny forstielse genom
undervisningen.

Spréket som eleverna héller pd att utveckla dr bade ett redskap for att lira och ett
medel for att uttrycka kunskaper och firdigheter.® Nyborjareleverna behdver
forst och framst sprakliga strategier som att kunna omformulera sig for att bli
forstddda, kunna be om fortydliganden, kunna ge uttryck for om de dr osédkra pé
innebdrden 1 ndgot, kunna interagera med andra for att gora sig forstadda och
forstd det som sidgs — kort sagt kunna forhandla sig fram till 6msesidig
forstéelse.” Spraklirarens frimsta roll ir alltsd inte att undervisa om sprak, utan
att stotta elevernas dmnesutveckling genom att ocksa stétta deras allminna
kommunikativa utveckling. Vad vi kan veta sdkert &r att vi larare aldrig kan
kompensera elevernas uteblivna kommunikativa trdning genom att undervisa om
grammatik. Det som stottar elevernas sprak- och kunskapsutveckling ar
uppmirksamhet pa vanliga och viktiga situationer i arbetet, vad som ségs och
g0rs 1 dessa situationer och vad som dr viktigt 1 varje situation. Som ndr man tar
hand om ndgon med demens eller om en vardtagare plotsligt visar tecken pa att
ha fatt en stroke och hur man forebygger smittspridning med droppsmitta. Vad
gor man? Vad sdger man? Hur trdnar man pa att hantera och kommunicera i
sddana och liknande situationer?

Mangd
information

Tid for
tilldgnande

Figur 2. Illustrerar idén att tiden att processa information behdver vdgas av mot
undervisningens innehéll och komplexitet.

Lararens planering behdver viktas utifran fragan Hur mycket information klarar
eleverna av att processa och tilldigna sig i detta skede? Att arbeta sa ska inte
misstas for att forenkla stoffet och sdnka den kognitiva nivén 1 undervisningen.
Det innebir tvartom att ldraren genom att inledningsvis minimera mangden stoff

6 Lds mer om sociokulturella perspektiv pa relationen mellan sprak och tanke i t.ex. Gibbons, P
(2016:29). Stark spraket stark larandet. Sprék och kunskapsutvecklande arbetssatt for och med
andrasprakselever i klassrummet.

7 Las mer i Olofsson, M. & Sjoqvist, L. (2004, 2013:690) Bedémning i svenska som andrasprak. I:

Hyltenstam, K & Lindberg, 1. Svenska som andraspr8k- i forskning, undervisning och samhélle.
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och oka tiden for reflektion och dialog, kan hdja nivdn av utmaning bade
kognitivt och sprakligt. Nar vi sdger att underskoterskeutbildningen ar teoretisk
sd ar det viktigt att komma 1hag att yrket inte ar teoretiskt, utan att praktiken
handlar om att géra och sdga sédant som skapar god omsorg. Larare kan och
bor darfor ifragasatta det rimliga 1 att halla en hog teoretisk niva 1 yrkes-
utbildningar for elever som dnnu inte tilldgnat sig det kunskapsrelaterade sprak
(och hér talar vi inte bara om utlandsfédda elever) som anvénds i de teoretiska
och abstrakta resonemangen. Genom att uppritthalla synen pa vardutbildningen
som huvudsakligen teoretisk skapas en miss-matchning som innebér att elever
riskerar att genomga utbildningar utan att tilldgna sig de kunskaper och
kompetenser de behover for att klara det arbete utbildningen syftar till.

Overlappande kurs- och @&mnesplaner

En utbildning som integrerar sprék- och yrkesutveckling har forutom skollagen
och laroplansforordningen i manga fall tvd uppsittningar styrdokument att
forhalla sig till: &mnesplanerna for yrkesutbildningen och kursplanen for
svenska for invandrare. I kursplanens syftesbeskrivning anges att sfi ér en
kvalificerad sprakutbildning. (SKOLFS 2017:91). Det som kdnnetecknar
sprakkursplaner generellt dr att dir inte anges ndgra specifikt innehéll som
eleverna ska ldsa, skriva och samtala om, utan det anges bara att det autentiska
och meningsfulla som sprakutbildningen ska behandla ska hdmtas in utifrén,
fran elevernas liv och behov. Inte heller kursplanerna f6r grundldggande svenska
som andrasprak har ett detaljerat &mnesinnehall. Det 6vergripande syftet ar
framforallt att eleverna genom undervisningen ska ges mojlighet att utveckla

spraket for reflektion, kommunikation och kunskapsutveckling”.®

Aven dmnesplanerna for yrkesutbildning innehéller krav p4 kommunikativa
formagor, faktiskt mer krdvande dn kunskapskraven 1 kursplanerna for sfi och
kan darfor sdgas overlappa sprakkursplanerna. Forutom vard- och omsorgs-
kunskaper ska elever i utbildningen bland annat léra sig att kommunicera med
vardtagare och andra yrkesutovare, anvinda grundldggande fackterminologi,
motivera val av arbetssitt och hantera dokumentation. Samtidigt som vard-
utbildningen kanske kan framstd som sprékligt 6verméktig for sfi-elever
erbjuder den ocksa ndgot som sfi utan yrkesinriktning kan sakna: ett tydligt
sammanhang och en ram for elevernas andraspraksutveckling som &r autentisk,
anvandbar och meningsfull, vilket skapar goda forutsittningar for larande och
sprakutveckling. Sprakldrare som arbetar i en yrkesintegrerad utbildning
behover alltsé inte ldgga tid pa att sOka efter ett meningsfullt innehéll for
eleverna. Diaremot behover sprakliraren gora sig inforstddd med de utmaningar

8 Skolverket. Kursplanen fér Grundldggande svenska som andrasprak
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och forvintningar yrkesutbildningen stiller pa eleverna och tillsammans med
yrkeslédraren stotta deras ldrande framat.

Del 2: Principer fér en integrerande sprak- och yrkesdidaktik

De centrala principerna 1 en integrerande sprak- och yrkesdidaktik dr inte renodlade
utan tvinnas in 1 varandra. Precis som styrkan 1 en tross beror av manga tunna tradar,
bestér styrkan 1 denna arbetsgdng av en mdngd samman-flatade principer som
understodjer varandra och drar 1 samma riktning. Exemplen som illustrerar
principerna nedan dr himtade fran virdutbildning men é&r inte yrkesspecifika. De kan
lika gérna appliceras i1 andra yrkesutbildningar sdsom till exempel kock-, bygg-,
fordon- eller tridgardsutbildning’. I del 4 av denna rapport beskrivs mer utforliga
exempel pé hur vi arbetat utifrdn de didaktiska principerna i en grupp med blivande
underskoterskor; vilka metoder vi anvéint och vilka reflektioner som aktualiserades 1
den kontexten.

1. Undervisningen planeras och bedoms utifran integrerade larandemal

Kurs- och &mnesplanernas respektive mél och kunskapskrav dr abstrakt och vagt
formulerade. Det innebér att de inte gar att fa nagon tydlig bild av vad eleverna
ska uppnd bara genom att ta del av dessa dokument. For lararna betyder det att
de maste omvandla kurs- och amnesplanernas formuleringar till stegvisa
konkreta aktiviteter och delmél som leder till de 6verordnade mélen 1 styr-
dokumenten.'® Nir sprak- och yrkeslirare tillsammans tydliggodr ldrandemal
gynnar det elevernas progression; dels far eleverna tydliga exempel pa vad de
ska kunna hantera 1 olika situationer vilket mojliggor att de kan trdna, dels kan
antalet formella provtillfallen minska. Det underléttar ocksé for lararnas vidare
samarbete nir man frdn borjan pratat igenom vad som dr viktiga moment och
hur bedomningen ska g4 till.

9 Se t.ex. Dahlstrém, M. och Gann%, L.: "En didaktisk modell fér integrering av yrkes- och
sfiundervisning"(2018) och Dahlstréom, M.: Sfi med park och trddgard Boodla NC

10 | 35 om hur bedémning kan anvédndas sa att eleverna i skolan ges méjlighet att lara sig sa mycket
och sa bra som méjligt i: Jénsson, A. (2020) Ldrande Bedémning.
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. Examination

Larandemal

Figur 3. En modell for hur planeringen av undervisningen utgar frin elevers erfarenheter,
skapar aktiviteter som syftar till uppnéendet av olika lirandemal, for att eleverna ska bli
kapabla att prestera i enlighet med det eller de mal som hor thop med kursplanemalen.

Elevernas
erfarenhet

Larandemaélen for eleverna kan handla om enklare procedurkunskap som ska
vara ndbart inom en lektion: ”’Idag ska alla kunna visa och beskriva hur man
lagger upp en bild pé larplattformen”, men ldrandemalet kan dven formuleras for
storre moment och ge underlag till flera kunskapskrav: ”Ni ska kunna visa och
beskriva hur man genomfor forflyttning mellan rullstol och sédng med bélte och
andra hjdlpmedel”. Larandemal bor inbegripa bade handling och
kommunikation, och 1 de flesta fall, reflektion. Larandemalen ska med andra ord
utmana samtliga elever att vara muntligt och skriftligt produktiva samt visa
kunskaper 1 handling. De bor innefatta mojligheter for larare att avgéra om
elever uppfattat viktiga fakta, men aldrig enbart handla om ren reproduktion av
fakta.

2. Undervisningen ar dialogisk och erfarenhetsbaserad

For att elevernas tillit till sin egen formaga inte ska reduceras till en passiv
elevroll ar det nodvéandigt att deras kunskaper och erfarenheter kommer till
uttryck och anvindning i klassrummet. Elevernas framsteg beror pd deras
anstrangningar och deras tilltro till att deras anstrangningar 16nar sig. Nér ldraren
uppmuntrar elever att uttrycka saker som de redan vet, har erfarenhet av eller
asikter om, 0kar engagemanget manga ganger markant. Detta engagemang gor
att eleverna orkar arbeta ldnge pa en hogre, kognitivt krdvande niva. Fér de tid
pa sig och stottning nér de ska uttrycka sig dr chansen stor att eleverna upplever
undervisningen som meningsfull och utvecklande. Inte minst vuxna elever har
minga gdnger mer erfarenheter och kunskaper @n vad larare kanner till och
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anvinder sig av i undervisningen.'' Nir det dr mojligt bor eleverna ges chans att
beritta, visa och exemplifiera hur ndgot ska goras for sina klasskamrater. Det ar
ofta 1 glappet mellan det eleverna vill och behdver uttrycka, och det de kan séga
pa svenska, som aktiverar elevernas motivation att anvdnda sig av viktiga
sprakliga strategier sdsom att omformulera sig, sld upp ord, fraga varandra eller
hitta nya ord for att uttrycka sig.

En vanlig aktivitet i skolan &r nér l4rare ber elever formulera ett resonemang
eller ett begrepp “med egna ord”. Syftet kan vara att kontrollera om eleven
forstatt. Men aktiviteten rymmer ocksa en annan viktig potential: att stotta
elevens aktiva forstéelse. Genom att utmana elever att forklara hur de tanker far
de ocksd mojlighet att jimfora sina tankar med varandra. De “egna orden” dr
dock for andraspraksinldraren krdvande att hitta och eleverna behdver ges gott
om tid att formulera sig. Det kan ibland underlitta att forst fa tid att formulera
sig individuellt pa sitt starkaste sprak, vilket kan vara modersmalet, eller ett
annat sprak eleverna behérskar. Genom att kontinuerligt lyssna efter hur
eleverna forstir undervisningens innehdll, kan l4raren f6lja och stotta elevernas
tanke- och kunskapsutveckling. Vilka tidigare erfarenheter och kunskaper har
eleverna av det undervisningen behandlar? Vilka nya fragor vicker innehéllet?
Vad tyckte de var svérast? Dialogen ar en central del av undervisningen och
hjélper eleverna och ldrarna att styra sina anstrangningar &t rétt hall.

3. Undervisningen gar fran det konkreta till det abstrakta

Att yrkeslararen borjar med att visa hur en forflyttning frin en siang till en
rullstol gér till har den stora fordelen att eleverna kan titta och prova att imitera
tillsammans. Aven om de initialt inte forstar allt sprak i lirarens genomgang kan
de med 6gonen se vad ldraren talar om och stottas da att forstd mycket mer én de
annars skulle ha kunnat ta till sig. Risker 1 arbetet och hur man undviker risker i
genomforandet av olika moment, tas upp redan i detta tidiga skede, men
samtalen fordjupas efter hand som undervisningen ocksa gar djupare in i
momentet. Det eleverna kan se och prova lar de forhallandevis snabbt, sarskilt
de moment de ocksa Gvar pa sin arbetsplatsforlagda utbildning (apl). Den for
arbetslivet sa viktiga sprakliga formagan att kunna folja och ge muntliga savil
som skriftliga instruktioner, dr betydligt mer krdvande att forvarva utan hjélp av
konkreta situationer och visuell stottning,

11 Jahnke, A., Lundgren, B. & Rosén, J. (2017) 15 &rs forskning om sfi — en éversikt (Ifous
rapportserie 2017:3) lyfter i sin forskningssammanstallning gallande undervisning inom sfi, det
problematiska med att de studerandes erfarenheter inte lyfts fram i undervisningen och att den
till stora delar ar for lararstyrd.
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Genom fotografier frin metodrummet som tas med till klassrummet kan
eleverna fortsétta att trana pa vad som ar viktigt att tdnka pé vid exempelvis
forflyttning. Bilderna stottar eleverna att minnas och repetera vad hjalpmedlen
heter, aterberétta vad man gjorde, diskutera risker, trdna att instruera varandra,
eller en vdrdtagare, och att skriva om egna erfarenheter fran apl eller arbetsliv.
Forutsatt att eleverna far tillrackligt med tid kan de ga djupare 1 sin forstéelse av
de moment som visats och dven utveckla sprékliga verktyg for att reflektera 6ver
varfor man ska gora pa ett visst sétt. Bilderna kan dven ateranvindas ldngre fram
1 utbildningen for att bygga ut flera aspekter av forflyttning nér det handlar om
bemoétande eller ergonomi, alternativt bara for att aterberdtta vad man gjort eller
for att prova repliker: Vad séger personerna pa bilden till varandra?

Forskning visar att ndar man vill hoja elevers aktivitetsniva och delaktighet och
gynna samtidig sprik- och kunskapsutveckling ar det mest effektivt att lata
eleverna bearbeta samma imne i en cykel av sammanlinkande aktiviteter.'? Nir
eleverna genomfor en 6vning tillsammans 1 metodrummet och sedan skriver
nagot om det man gjort (med stdd 1 bilderna), och darefter laser upp det de
skrivit, och samtalar och jamfor med kamraternas texter, mojliggdr man for
eleven att uppehalla sig och cirkulera runt samma @mne under langre tid. Nér
flera olika kommunikativa férmagor lankas till varandra kan elevernas forstaelse
och sitt att uttrycka sig sakta fordndras, fordjupas och expandera. De olika
kommunikativa handlingarna stéttar varandra. '

Att kunna 14sa och skriva pad undervisningsspraket dr nyckeln till det mer
abstrakta larandet 1 utbildningen. Men de formagorna utvecklas inte av sig
sjdlva. For att eleverna ska fa mdojlighet att l1dra 1 den snabba takt som forvéintas,
behover lararna stotta elevernas sprak- las- och skrivutveckling konkret och
visuellt. Dokumentation och egna erfarenheter av yrkets praktiska sysslor utgor

12 Hoel, Lgkensgaard, T. (2001) Skriva och samtala - Larande genom
responsgrupper.
13 Ibid.
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en oerséttlig resurs 1 detta sammanhang. Att mata ndgon eller hjilpa ndgon att
kla sig, kraver inte nodviandigtvis s mycket verbalsprik i1 stunden, men nér
dessa situationer dr forankrade i elevernas erfarenheter lampar de sig utmarkt
som utgangspunkter for att bygga ut elevernas resonemang i alltmer abstrakt och
teoretisk riktning.

4. Undervisningen ar kognitivt utmanande och direkt arbetsplatsrelevant

All utveckling forutsitter att man da och da ténjer pa grinsen till det man klarar
av. Ett tecken pa att elever far den utmaning de behdver &r att de begar sprékliga
och logiska misstag och uttrycker sig med omtag, omformuleringar, halva
yttranden och motsdgelser. Detta géller &ven om man talar och tanker p4 sitt
modersmal. Nir vi resonerar oss fram till en dsikt, forsoker forklara nadgot svart
eller formulerar oss skriftligt dr det fragmentariska tankespraket ofta fram-
trddande. Eleverna behover regelbundet utmanas och tridna pa att presentera sina
(ofardiga) tankar for varandra och for lararna eftersom det pushar dem att utoka
sina sprakliga och kognitiva strategier. Vi vill alltsd att eleverna blir vana att
prata dven ndr de dr osdkra pa att de uttrycker sig korrekt eller att det ar
fardigtankt. Da synliggors elevernas behov av ord och fraser, eller av mer
information. Pa sé sétt far ldrarna en “bestédllning” pd vad de méiste ta med 1
undervisningen. '

Att vaga uttrycka tankar giller bade i skolan och pa den arbetsplatsforlagda
utbildningen, dér det ur sdkerhetssynpunkt ar viktigt att eleverna vagar stélla
fragor om det de inte fOorstar. Att tala om ndgot pa arbetsplatsen, till exempel vid
moten, kan krdva liknande sprikliga register som nér man ska visa sina
kunskaper 1 skolan. Hur man instimmer, hur man fragar, och hur man
ifragasitter pa lampligt sétt pa jobbet, kan underldttas genom att man 1 skolan fér
trdna att utrycka sddana sprékliga handlingar. Hir ingar dven att fundera 6ver
hur man kommunicerar med kroppssprék och tonfall. Det ar alltsa centralt att
stotta eleverna att formulera sina tankar kommunikativt tydligt och att inte
ensidigt fokusera pa sprakets formella korrekthet. Den korrekta grammatiken fér
med andra ord inte bli ett sjdlvindamal, varfor det 1 en viss situation gér att
acceptera att till exempel ordfoljden é&r fel nér budskapet d&nda gér fram. Den
stora prioriteringen maste vara begriplighet och funktionalitet och inte
korrekthet till varje pris. Krav pd spraklig korrekthet for tidigt 1 elevernas
sprakutveckling kan vara hammande for elevernas mod att tdnja pd sin formaga
att uttrycka kognitivt komplexa tankar. '

14 Olofsson, M. & Sjdqvist, L. (2013) Bedémning i svenska som andrasprak. I: Hyltenstam, K.
15 Ibid.
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5. Undervisningen integrerar larandemaojligheter i skola och pa apl-platser

Uppgifter som eleverna for med sig mellan arbetsplatsforlagd och skolforlagd
undervisning kan bidra till att de olika platserna for larande kopplas samman.
Om eleverna fér undersoka olika saker pé sin apl-plats, till exempel under-
skoterskornas arbetsuppgifter, arbetsplatsrutinerna och hur dokumentationen
sker, kan denna information sammanstillas och jamforas, vilket 6kar elevernas
insikter om hur saker fungerar pé olika arbetsplatser. Uppgifter fran den
skolforlagda undervisningen kan ocksa ge apl-handledaren insyn och stod att
tala med sin elev om saker som ocksd behandlas 1 skolans undervisning. Bade
handledarna pé arbetsplatsen och ldrarna i skolan kan pé sa sitt fa mojlighet att
fortydliga och nyansera det som eleverna undrar dver, vilket skapar mgjlighet
for eleverna att integrera och komplettera ldrande som sker pé arbetsplatsen med
det som sker i skolan.'®

Men som ldrare behdver vi gora mer én skicka med eleverna olika former av
uppgifter till elevernas apl. De behover f4 mojlighet att prata om sddant som ar
svart pd apl-platserna och 1 skolan och hur de hanterar olika situationer. Inte
minst bestar ju arbetslivet av att bygga goda relationer och att bli accepterad av
andra medarbetare som en fullvirdig medlem av arbetslaget.'” P4 sa sitt kan de
utveckla gemensamma strategier for att hantera den roll de har och tar pé
arbetsplatsen och 1 skolan, vilket kan vara sdrskilt viktigt for elever som ar
nyborjare 1 bdde yrke och 1 sprék. Hur eleverna framstéller sig sjdlva kommer att
paverka deras fortsatta informella ldrande pa arbetsplatsen, och deras
mdjligheter att utveckla en positiv yrkesidentitet. Dér ingar att vdga gbra sin
stimma hord p4 moéten pa arbetsplatsen, 1 utvecklingssamtal och 1 forldngningen
dven 1 andra sammanhang till exempel pa fordldramoten.

6. Undervisningen ger ramar for elevernas individuella och kollektiva
ansvarstagande

Precis 1 borjan av utbildningen har vi ldrare storst makt att paverka elevernas
forhallningssatt till gruppen och sitt egna larande. Det dr d& vi enklast etablerar
rutiner som1 ldngden blir avgorande for om samtliga elever kdnner sig delaktiga
och beredda att investera den tid och kraft som krivs for att 14ra och utvecklas.'®
En viktig forutséttning for ett gemensamt ansvarstagande for larandet ar att

16 Se bland annat kapitel 8 i Sandwall, K. (2013) Att hantera praktiken — om sfi-studerandes mdjligheter
till interaktion och ldrande p8 praktikplatser.

17 Om sprékets roll for att ingad i praktikgemenskaper pd arbetsplatsen behandlas bland annat i
Bigestans, A.

(2015) Utmaningar och méjligheter fér utldndska ldrares som 8terintréder i yrkeslivet i Sverige.

18 | s mer om hur elevers méjligheter att framstd som kompetenta och sikra paverkas av lérares
didaktiska val i Dysthe, O. (2007) Den fgrste gang, I: Roe, A. & Hertzberg, F (red.) Muntlig Norsk.
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eleverna tidigt uppmanas att dela sitt arbete med gruppen, det vill sdga att man
forvéntas ta vara pé och presentera sina texter, tankar och fragor for andra. For
att alla individer 1 en klass ska kunna vara delaktiga i undervisningen behdver
tydliga former fOr interaktion och dialog etableras. Inte bara ldraren och de mest
kompetenta eller socialt sdkra individerna, utan var och en i gruppen, behdver fa
uppleva att deras erfarenheter och fragor kan bidra till det gemensamma
ldrandet.'® Varje medlem i gruppen méste samtidigt ocksa forsta att hen har ett
ansvar for att alla kommer till tals och blir lyssnade pé.

For att motverka att negativa makthierarkier etableras och befists mellan
individer i1 en grupp krdvs en medveten organisering av talordningen vid
erfarenhetsutbyten och andra samtal. Vi ldrare behover vara tydliga med att vi
vill skapa jimlika mojligheter for alla elever att ta del av talutrymmet s4 att
eleverna sjélva ar inforstddda med inkluderingstanken.

Larare behover dven kunna frigora tid da de kan dgna sig at folja upp och stotta
vissa elever individuellt. Och elever behover omvixling 1 arbetet for att orka
studera l1dnga dagar med hogt engagemang. Helklassarbete behover av dessa
skil varvas med olika former av aktiviteter i mindre grupper och stunder med
individuell fardighetstrdning. Rutiner och ramar som stottar elever att arbeta
enskilt eller tillsammans utan larares ledning avlastar bade larare och elever,
men de kriver tydliga instruktioner och tydliga forvintningar. Fasta arbets-
gangar dr bra av flera skil; de ger eleverna mojlighet att ta ansvar och de skapar
trygghet. Men for att eleverna ska ldgga energi och engagemang i det mer
rutinméssiga arbetet dr det viktigt att de uppfattar uppgifterna som meningsfulla.
Det betyder inte att uppgifterna alltid behdver vara sérskilt intresseviackande 1
sig, men eleverna ska kunna dgna sig 4t dem i forvissningen om att det arbete de
lagger ner stirker deras forutséttningar att na utbildningens mer avancerade
larandemal. Olika former av fardighetstraning, enskilt eller 1 par, lampar sig bra
for arbete pa egen hand, da eleverna till exempel kan arbeta med att befdsta nya
ord, ldra in fraser, trdna uttal eller renskriva texter som de senare har anvindning
av for att fullgéra mer krdvande uppgifter.

Trining av exempelvis uttal ska alltid ske utifrin ett relevant, vilbekant innehéll
och utifran text som gemensamt tidigare bearbetats innehdllsméssigt. Annars
finns risken att forméagan att lasa hogt blir mekanisk, det vill sdga inte speglar
elevernas forstdelse av texten. Daremot dr det bra att genom hdoglisning repetera
ett amnesinnehall och samtidigt trdna att Iisa med hog rost. Om eleverna spelar
in sig sjdlva regelbundet och ldgger upp egna texter och rostinspelningar pa en
larplattform kan ldrarna och eleverna folja utvecklingen av skrivande, uttal och
lasning. Det forutsitter dock att lararna regelbundet foljer upp elevernas

19 Ibid.
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framsteg. Att inledningsvis tydliggora forvintningar angdende hur man
forvintas jobba tillsammans och individuellt, ar ett stort och 1 vissa fall
tidskrdvande arbete men sparar mycket tid och energi 1 lingden.

Del 3: Bedomningens roll for elevernas moéjligheter att lara

Bedomning ar en faktor 1 undervisningen med sérskild kraft att forma
undervisningens riktning och i forlangningen utbildningens utfall. Darfor ges fragor
om beddmning ett eget avsnitt 1 den hér texten.

Man brukar tala om att beddmningen har en styreffekt pa undervisningen vilket
innebadr att eleverna vanligtvis riktar sina anstrangningar frimst mot det de vet
att lararen kommer att bedoma. Saker som inte kommer ”’pa provet” riskerar att
prioriteras ner av bade lirare och elever.?’ Inom beddémningsteori betonas vikten
av att larandemal, larandeaktiviteter och examination ar samordnade sa att
eleverna ges goda mojligheter att verkligen trdna pd och utveckla de formagor
och firdigheter som utbildningen syftar till.?! Lirande, menar man, bdrjar i
tydligt definierade och klargjorda ldrandemal. Dérefter kan man planera olika
slags aktiviteter som stottar eleverna mot examinationens krav. Det kallas
constructive alignment eller samordning péd svenska nar mal, aktiviteter och
examination handlar om samma saker.*?

Constructive alignment

Larandemal Aktiviteter Examination

Med alignment-tanken vill man understryka vikten av tydlighet och forutsidgbar-
het och att eleverna ska ges mojlighet att trdna och forkovra sig pa det som ska
examineras. Amnesplanernas mél och examinationer, bade yrkesimnenas och
spradkdmnenas kursplaner, kan ses som bortre mél, medan det ndrmast
forestdende malet som undervisningen syftar till att eleven ska léra sig, kan
bendmnas larandemal. Larandemélen och aktiviteterna ska utgd fran elevernas

20 Bendz, M. & Widéng, I. (2001) "Nar examinationen synas i sommarna.” I: Svingby, G. &
Svingby, S. (red.) Bedémning av kunskap och kompetens. Konferensrapport frén konferens om
bedémning av kunskap och kompetens 17-19 november 1999. Malmd Hoégskola.

21 J6nsson, A. (2020) Ldrande Bedémning.

22 Biggs, J. & Tang, C. 2007. Teaching for Quality Learning at University
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nirmaste utvecklingsbehov och syftar till att utmana och stotta eleverna att i
slutdandan na kursens mal/examinationer/krav.

Aktiviteter Examination

Larandemal

L

)

Figur 4. Nér ldrare ser elevernas erfarenheter, forkunskaper och narmaste utvecklingsbehov
som en utgangspunkt for planering av konkreta ldrandemal och aktiviteter kan eleverna ges
goda mojlighet att tréna pa rétt saker, vilket i slutdindan kan leda till att de uppnar de
kursplanemal som ska examineras.

Utifran ett formativt perspektiv bor man ldgga till en dimension 1 constructive
alignment-modellen, ndmligen elevernas erfarenheter och forkunskaper som
utgangspunkt for ldrandeprocesserna. I synnerhet nér vi arbetar med elever som
ar nyborjare 1 spraket och har kort utbildningsbakgrund kan vi inte utgé frin att
en viss miangd eller en viss typ av forkunskaper finns i elevernas repertoarer. Till
de integrerande utbildningarna kommer elever med spretigare profiler och
livserfarenheter, ofta ldngt mer mingbottnade dn 1 grupper dér eleverna har
undervisningssprak och skolbakgrund gemensamt. Utformningen av savil
ldrandemadal, aktiviteter som examinationssdtt behover alltsa utformas med
sarskild uppmérksamhet pa elevernas forkunskaper for att 4stadkomma en stabil
progression i enlighet med elevernas utvecklingsbehov i riktning mot mélen. Att
arbeta sd dr vad man med andra ord brukar kalla formativ undervisning och
bedomning.

Sprak- och/eller amneskunskaper — vad bedémer vi?

I en sprék- och yrkesintegrerande undervisning samarbetar sprak- och yrkes-
larare och samplanerar aktiviteter och lirandemal som mojliggor bade sprak-
och kunskapsutveckling. Men nér det kommer till den formella sidan av
utbildningen, ska eleverna i vissa fall fi olika betyg pa spréak respektive
yrkesanknutna kunskaper. Har uppstar vissa dilemman. I de fall dé eleverna ska
ha separat betyg i sprakdmnet behover dess lirandemaél och kunskapskrav
synliggoras. Det giller 4ven da spraket ldses integrerat med yrkeskurserna.

Sarskilt vid summativa beddmningssituationer maste vi larare forhalla oss till
det faktum att formégan att uttrycka sig kommunikativt klart och tydligt skiftar
beroende pa uttrycksform, situation, amne, relation till den man pratar med och
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andra fordnderliga forutsittningar. Det som ytterligare komplicerar beddmning
av spraklig formaga hos andraspraksinldrare ar att elevernas sprakliga och
kunskapsmissiga utveckling oftast gir i otakt.” Det kan leda till osékerheter i
beddmningssituationen av minst tva slag:

e Speglar elevsvaret allt det eleven forstar eller visar det bara det eleven
formar uttrycka? Det vill sdga kan eleven mer an svaret ger uttryck for?

e Speglar elevsvaret ndgot eleven har lart sig utantill och egentligen inte
alls forstar? Det vill sdga kan eleven mindre an svaret ger uttryck for?

Med detta sagt behdver vi gora det vi kan for att undvika att &mnesinnehéllet ger
(alltfor) stort utslag i beddmningssituationer som ska ge information om
elevernas sprakutveckling i relation till sprikkursplanen. Vi behéver pa samma
satt fundera 6ver om (hur) elevers sprékliga niva begrinsar eleven att ge uttryck
for specifika amneskunskaper som vi behdver stimma av.

For att undvika illa underbyggda slutsatser angaende elevernas sprak - respektive
amneskunskaper behdver vi ha en medveten strategi. En sddan strategi kan vara
att beskriva vad eleverna bor klara av i vissa givna situationer, bade betridffande
kommunikativa och 6vriga yrkesrelevanta formagor. Att yrkes- och sprakliraren
tillsammans ténker ut situationer som eleverna med hég sannolikhet kommer att
stota pa under apl 1 ndrtid, eller 1 ett framtida arbetsliv, ger eleverna mojlighet att
pa olika sétt forbereda sig. Eleverna ges ett tydligt mal, ett 1arandemal att striava
mot, vilket 6kar deras mojligheter att lara pa kort och lang sikt.

Hur bedomer vi?

Den absolut vanligaste beddmningsformen for skolforlagda kurser inom
underskoterskeutbildningen ar skriftliga prov med slutna fragor, alltsa fragor
med givna svar som eleven for det mesta kan ldra sig utantill. I manga
utbildningar ser man hur eleverna fér instuderingsfrdgor med svar som &r enkla
att hitta 1 larobokstexten och som de far anvianda som forberedelse for ett prov
som sedan bestdr av ett urval av dessa instuderingsfrdgor. En trolig anledning
till att larare gdrna anvinder prov med fragor som bara kan besvaras med
specifika, bestdmda svar ir att larare kan uppleva att sddana prov ar mer
tillforlitliga och forhéallandevis létta att bedoma jamfort med muntligt
producerade svar.

Ett kvalitetskrav for summativ bedomning som ar latt att ta fasta pé dr att den
ska vara likvirdig och réttvis. Oavsett vem som bedomer eller nir bedomningen

23 Sjoqvist, L. (2005, 2014). Nar tankarna springer fore I: Lindstrém, L. & Lindberg, V. (red.)
Pedagogisk bedémning. Om att dokumentera, bedéma och utveckla kunskap.
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gors ska resultatet bli sé enhetligt som mojligt. Emellertid finns det nackdelar
med att ensidigt anvinda sig av skriftliga léttrattade examinationer, sérskilt for
den hér elevgruppen. Det ér inte sékert att eleverna forstdr inneborden 1 det de
skriver. Inom kursen Medicin 1 ska eleven bland annat ”kunna beskriva
ménniskokroppens uppbyggnad och funktion samt ménniskans normala fysiska
utveckling” och 1 beskrivningarna anvinda medicinsk terminologi”. Nedan
finns ett exempel pa en vanlig uppgiftstyp som anvints 1 ett amnesprov pa
kursen Medicin 1:

Dra raka streck mellan det svenska och det latinska namnet:

Hepar Tolvfingertarm
Esophagus Svalget

Pancreas Blindtarmsbihanget
Colon Bukspottkérteln
Appendix Tjocktarm

Ventrikel Matstrupe
Duodenum Andtarmséppning
Pharynx Andtarm

Provuppgiften &r tillforlitlig i bemérkelsen att oavsett vem som gor
beddmningen eller ndr beddmningen sker, kommer resultatet att bli detsamma.
Men att elever visar att de kan dra streck mellan de latinska och svenska namnen
pa inre organ, visar bara att de kan dra streck mellan de latinska och svenska
namnen pa inre organ. Den prestationen har dessvirre 14g relevans nér vi ska dra

slutsatser om huruvida eleverna nar de ovan citerade kunskapskravet for
Medicin 1.

Nér avsténdet ér sd hir stort mellan de prestationer som bildar underlag for
beddmning och dmnets syfte och mal, sdger man att bedomningen har lag
validitet. For att vi ska kunna sétta ett rattvisande &mnesbetyg racker det inte
med ett prov. Vi behover vanligtvis fler underlag for att kunna dra vl
underbyggda slutsatser om vad eleverna kan och formar. Men dven om vi
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genomfor vildigt ménga prov av varianten “dra streck™ 0kar inte validiteten.
Konsekvensen av bedomningar med 14g validitet kan bli att elever som
egentligen inte uppfyller utbildningens eller yrkeslivets krav dndé kan fullfolja
utbildningar med godkinda betyg. Darfor kan man hivda att utbildningar dér
man anvander prov med 1ag validitet undergriver den dsyftade maluppfyllelsen.

For att eleverna inte ska behova ldgga tid pa att trdna pa irrelevanta saker
behover larandemaélen forankras 1 &mnesplanerna och vara tydligt formulerade
fran borjan. Filmen nedan &r ett exempel pa nér det elever tranar ligger mer 1
linje med kunskapskravens innebord: att ”kunna beskriva manniskokroppens
uppbyggnad och funktion samt ménniskans normala fysiska utveckling.” samt i
beskrivningarna anvinda medicinsk terminologi”.

Film: Elever beskriver Hjartats kretslopp

Figur 5. Exempel pa en examinationsform dér eleven genom en platsmodell av hjértat, far
visuell stéttning att muntligt uttrycka sina kunskaper om hjértats fysiologi, samtidigt som
lararen, genom det eleven pekar och visar pa, kan se om eleven forstar inneborden i det hen
samtidigt sdger.

I filmen ser vi hur eleverna muntligt beskriver hjartats kretslopp for varandra.
Som stottning har de en modell av ett hjarta. Genom att de samtidigt som de
talar, far peka p4 hjirtats delar och hur blodets flddar, far eleverna stottning bade
att beskriva och att uttrycka sin forstaelse. Eleverna ges mojlighet att bearbeta
ett for dem svart och krivande innehall (en komplex anatomisk funktion)
samtidigt som de ocksa far mojlighet att utveckla ett alltmer sjédlvbarande sprak.
Genom att eleverna spelar in sig sjdlva med ett digitalt verktyg kan eleverna
lyssna och gora om till dess att de sjdlva dr ngjda. Nir de slutligen redovisar och
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aterger vad de vet med hjilp av platsmodellen, kan man séga att bedomnings-
situationen far hog validitet.

Framforallt ger ett sddant hir underlag oss ldrare mer omfattande information
om vad eleverna forstér av hjértats fysiologi 4n vad som framkommit om
uppgiften enbart varit skriftlig. Med utgangspunkt 1 vad eleverna visar pa filmen
kan ldrarna bade léttare upptécka missforstand och ta stédllning till vad eleverna
behover trina mer pa for att nd kunskapskraven géllande ménniskokroppens
uppbyggnad och den medicinska terminologin. Lararna kan ocksa anvidnda
filmen som en “bestillning” pa vad eleverna behover utveckla gillande
vokabuldr, sambandsord eller uttal och ge plats for detta 1 den fortsatta
undervisningen.

Bedomningsunderlag i form av filmklipp skapar alltséd goda forutsattningar for
det som kallas formativ bedomning. Genom att ha som rutin att eleverna
anvander sig av modeller eller andra illustrationer och spelar in sig sjdlva nér de
tranar pé att redogora for de organ 1 manniskokroppen som en underskoterska
bor ha kunskaper om, kan yrkeslirarna senare pa goda grunder gora en valid och
tillforlitlig summativ bedomning 1 relation till kunskapskraven att ”kunna
beskriva minniskokroppens uppbyggnad och funktion samt méinniskans
normala fysiska utveckling.” och att ”’1 beskrivningarna anvinda medicinsk
terminologi” 1 Medicin 1. Samtidigt som eleverna trianar pa “kroppens
uppbyggnad” kan de alltsa trdna pd “att beskriva” och dessutom 6va sitt uttal
och att uttrycka sig tydligt.

Vi har tidigare ndmnt kvalitetskravet att bedomning bor vara samstdmmig
oavsett vem som gor bedomningen eller nar bedomningen sker. Ett annat minst
lika viktigt kvalitetskrav for bedomning &r att formerna for, och situationen
kring bedomningen, ska ge eleverna goda mdjligheter att visa vad de kan. Nér
eleven kanner sig vl forberedd och sdker pé vad hen ska kunna visa 6kar
chansen att prestera vil i en bedomningssituation. Vart sétt att bedoma paverkar
alltsd bdde elevernas sjélvtillit och prestationer. En bra beddmningsrutin &r
utmanande och omfattar tydliga larandeméal som mojliggor for eleverna att trana
pa det de forvéantas kunna, vilket 1 sin tur kan hoja elevernas motivation att
investera tid och kraft att studera. Ddrmed 6kar ocksa sannolikheten for att
eleverna uppnér goda resultat. Nar elever upplever stress eller osdkerhet infor en
beddmningssituation riskerar de tviirtom att blockeras och underprestera.?* Det
storsta tappet med illa anpassade bedomningsformer ar framfor allt att eleverna

24 pettersson, A. (2005, 2014). Bedomning - varfor, vad och varthan? I: Lindstrom, L. & Lindberg, V.
(red.) Pedagogisk bedémning. Om att dokumentera, bedéma och utveckla kunskap.
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lagger tid pé att trédna pa fardigheter och kunskaper som &r irrelevanta i
forhéllande till de mél de ska uppné, vilket &r sloseri med deras dyrbara tid.

Jag kan, vill, vagar

Jag kan inte, vill inte, vagar inte (Pettersson 2005)

Figur 6. ”’Bedomning &r en viktig del av undervisningen och genom vart sitt att bedoma
péaverkar vi savil elevernas kunskapstillvaxt som deras personliga utveckling”.?

Vi kan anta att den 6vervikt for skriftliga beddmningsunderlag som férekommer
1 vardutbildningar generellt, och for kortutbildade utlandsfédda specifikt, har en
rad negativa konsekvenser for utbildningens kvalitet. Ett centralt utvecklings-
omrade for sprak- och yrkesdidaktik bor dédrfor vara att ta fram exempel pa
tydliga uppgifter och ldrandemél som stéttar eleverna att tilldgna sig kunskaper
och kompetenser som ligger 1 linje med utbildningens syften och mal.

Del 4: Metoder och didaktiska reflektioner

Har foljer en beskrivning av konkreta undervisningssituationer och aktiviteter
som NC provat ut i samarbete med elevernas ordinarie ldrare 1 en grupp blivande
underskoterskor fran borjan av hostterminen 2018 till och med slutet av
hostterminen 2019. Lararna vi samarbetade med heter Ann-Christin Lindberg
(vardlédrare) och Sara Kjellstrom (spréklarare). Bdda var vid den tiden anstédllda
inom YFI-projektet®® pd Asé vuxengymnasium i Stockholm. Eleverna var
relativt nybdrjare 1 svenska, med avslutad sfi C-niva, nédr de pabdrjade vard- och
omsorgsutbildningen. Flera av dem hade erfarenheter av timvikariat 1
hemtjénsten.

25 Ibid

26 YFI star for Yrkesutbildning med integrerad spr8kutbildning fér invandrare och &r ett projekt som
drevs av Arbetsmarknadsférvaltningen i Stockholms stad med delfinansiering fr&n Europeiska
socialfonden.
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I en professionsutbildning krivs kdinnedom om en stor uppséttning metoder for
att kunna variera undervisningen efter utbildningens syfte och elevernas behov.
Eleverna behover tridna olika saker pa olika sétt for att utveckla olika formégor.
Det ar alltsd inte en metod som beskrivs hér. Utgadngspunkten dr de centrala
principerna for en sprik- och yrkesintegrerande didaktik, som atergavs 1 del 2
(se s.12—-16). I NC-podden Sprék och Yrke berattar Malin Dahlstrom och jag om
undervisningen och vart samarbete med ldrarna Ann-Christin och Sara under
elevernas forsta termin. I den héar rapporten ger jag mer ingdende och ytterligare
exempel pa didaktiska reflektioner som uppkom i moétet med eleverna och ocksa
1 samtalen med lararna under utbildningen.

Jag vill betona att det jag beskriver bara ar tillfdlliga nedslag 1 undervisning. NC
fortsétter prova ut principer och metoder for nyanldnda. Vi vill &ven lara mer om
hur elevernas upplevda handlingsutrymme och kommunikativa formagor kan
paverkas nér undervisningen under en hel utbildning kontinuerligt bygger pa de
principer for undervisning som vi redogjort for 1 del 2 1 denna rapport.

Studiebesok pa Naturhistoriska riksmuseet

Underskoterskeutbildningen i1 fraga inleddes med en fem veckor ldng
orienteringskurs, varav tva veckor arbetsplatsforlagt 1drande (apl). Under
introduktionen besokte eleverna Naturhistoriska riksmuseet vilket utgjorde en
forsta gemensam erfarenhet for gruppen. Utstéllningen handlade om anatomi
och om hur funktionen 1 olika organ som hud, hjarta, fortplantning och skelett
fungerar och skiljer sig at hos ett antal djur och minniskan. Man kunde till
exempel trycka pé olika knappar for att hora ljuden av ett elefanthjirta, ett
ménniskohjérta och ett nabbmushjirta. Under den uppfoljande lektionen 1
klassrummet hade vi tryckt ut bilder frdn utstdllningen och eleverna fick i
uppgift att vilja en bild frdn museet att beritta for varandra om.

For att eleverna skulle kunna formulera sig om det de sett, som vuxna ménniskor
och utan att vara hindrade av svenska spréket, bad vi dem att sétta sig
tillsammans med ndgon som de hade ett gemensamt sprak med. Nir de beréttat
for varandra om nédgot de sett, skrev var och en en text pa sitt modersmél om vad
de talat om. Darefter fick de tva och tva hjélpas 4t att skriva om sina texter till
svenska. For de flesta var det en gigantisk skillnad mellan det de skrivit pa
modersmalet och det de formadde uttrycka pd svenska — men inte for alla. For
vissa elever skiljde sig inte mdngden text som de producerat pd svenska och
modersmalet at. Vi stillde ocksé fragor till eleverna 1 syfte att forsoka forsta hur
de uppfattade sin skrivformaga pa svenska i relation till modersmalet. Som
avslutning spelade eleverna in sig sjdlva nér de léste sina egna texter hogt.
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I denna ljudfil hors elever som beskriver ett giraffskelett och ocksa en elev som éterger
manniskofostrets tillvixt och varfor kvinnors backen dr mer ldmpade for barnafédande.
Transkription av samtalet.

Didaktisk reflektion — varfor gjorde vi sa har?

Vi ville frin start synliggora for eleverna att alla sprikkunskaper, inte minst
deras modersmal, kunde ses som en resurs for att tdnka och lira. Elevernas
starkaste sprak kan utgdra en viktig bro mellan deras forkunskaper och de nya
kunskaper de behover tilldgna sig pa malsprdket. Genom att be eleverna anvinda
sitt modersmal signalerade vi att vi 6nskade att de anviinder denna sprikliga och
kognitiva resurs for sitt lirande. Genom att forst formulera sig med egna ord pé
modersmalet fick eleverna snabbt fatt i sina iakttagelser, tankar och minnen frén
studiebesoket. Nar eleverna sedan fick omformulera det de skrivit till svenska
tvingades de att anstrdnga sig maximalt. Museiutstillningen handlade om
anatomi och olika organs egenskaper. Bilderna fran utstillningen utgjorde hér
ett viktigt stod for att kommunicera pa svenska kring sddant som annars varit
nist intill omojligt att forsoka sig pa for flera av eleverna.

V1 ville dven frén forsta borjan etablera en undervisning dér samtliga elever ér
sprakligt produktiva den storsta delen av lektionstiden. Det betydde hir att alla
elever skrev 1 sina egna skrivbdocker dven nir de arbetade 1 par eller storre grupp.
Alla elever laste ocksa upp det de skrivit, for sig sjdlva, for en biankgranne, for
en larare och till sist for hela klassen. For att eleverna ska tillméta sitt eget arbete
ett varde behover vi larare visa dem att deras arbete ar vardefullt och vart
uppmirksamhet — 1 forsta hand for sitt innehdll. Att vardesétta elevernas utsagor
betyder inte att vi miste ge berom. Virdesétter deras arbete gor vi tydligast nér
vi anvdnder det eleverna uttrycker som utgangspunkt for vidare samtal 1
gruppen.”’ Nir vi lirare ber eleverna lidsa upp sina texter i mindre grupper och i
helklass lyssnar vi noga efter det de vill uttrycka. Lyssnandet och

27 Att anvanda elevsvar i undervisningen som underlag for reflektion i klassen kallar Dysthe “positiv
bedémning”. Se vidare i Dysthe, O. (1998) Det flerstdmmiga klassrummet - att skriva och samtala
for att ldra.
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uppmirksamheten frén larare och kamrater gor att det upplevs som mer
meningsfullt och vért anstrdngningen att formulera sina tankar sa tydligt man
kan.

Nasta steg

Det kan vara svart for oss ldrare att 1 stunden avgora vilket innehdll som man wvill
vélja att folja upp 1 undervisningens nésta steg. Spraklararen och yrkesldraren

ser kanske ocksé olika “’bestdllningar” i elevernas dterberéttande av studie-
besoket, men det gér ingenting. Efter ett intensivt gemensamt pass var det
manga ganger battre att pausa helklassarbetet. Medan vi ldrare tog oss tid att titta
igenom elevernas textbocker och fundera 6ver hur vi skulle g vidare senare
eller foljande dag, kunde eleverna fortsatta arbeta individuellt eller 1 par med
nagot de kunde skdta pa egen hand. I det hdar sammanhanget var det exempelvis
att sl upp och 6va in ord de behdvde for att kunna uttrycka sig mer precist om
ménniskokroppens anatomi pa svenska.

Det som efterhand framtradde i véra elevers texter var att majoriteten hade dgnat
sig at att forsOka uttrycka anatomiska likheter och skillnader mellan olika djur
och ménniskan, men de saknade de sprikliga redskapen pa svenska for att gora
jamforelser. Giraffskelett, mdnniskoskelett och ndbbmusskelett ser valdigt olika
ut vid en hastig blick men &r uppbyggda av liknande bestandsdelar; alla har till
exempel sju halskotor trots att langden pa deras halsar skiljer sig at ganska
markant. En annan sak som eleverna kunnat iaktta var sambandet mellan hjartats
storlek och hur fort det slér, vilket var svért for dem att tydligt uttrycka pa
svenska. Elevernas bestéllning till oss spraklirare handlade alltsd om ord och
uttryck for att kunna jamfora. For att undvika att fastna i ineffektiva genom-
gangar om adjektivets komparation frikopplat frin sitt sammanhang, anvédnde vi
oss genomgaende av elevernas egna texter som utgangspunkt for sprakliga
fortydliganden. Vi projicerade en elevtext pa tavlan for att klassen med lararens
stod kunde hjélpas &t att sprakligt bearbeta och fortydliga nagon aspekt av
elevens tankar och intentioner. I det hér fallet fokuserades enstaka uttryck for
jamforelse som vi sammanfattade p4 tavlan: storre — mindre; langre — kortare;
snabbare — langsammare.

Eleverna kan som de gjorde hér, 14sa upp sina utkast for att jaimfora vad man
lagt mérke till pd en museiutstallning. Nagra veckor senare, 1 samband med att
man startar en kurs 1 anatomi/medicin, kan de ldsa for att minnas och repetera
vad man léart sedan dess, och dnnu ldngre fram i utbildningen kan eleverna
anvénda sina forsta texter for att reflektera 6ver sin egen sprak- och kunskaps-
utveckling. Att minnas, jimfora och reflektera dver tidigare erfarenheter
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erbjuder eleverna en kontext, ett sammanhang for nya kunskaper och
erfarenheter att landa 1.

Att fora och folja

En liten grupp elever gjorde inte som vi lérare tankt. Efter att de talat om det de
tyckte var intressant pa utstdllningen p4 modersmaélet, limnade de sina egna
erfarenheter darhdn och googlade 1 stillet upp en faktatext om nagot djur pé
svenska som de skrev av i sina skrivbocker. Nar vi lirare upptéckte att de valt ett
eget sitt att arbeta papekade vi det. Men vi forsokte inte 1 det hér skedet 6vertala
dem att géra om enligt var instruktion. Det viktiga &r inte alltid att eleverna
foljer vara instruktioner till punkt och pricka; viktigare kan ibland vara att
intressera sig for varfor eleverna valt att géra som de gjort. Kanske var de héar
eleverna osidkra pa vad vi menade att de skulle gora, eller s& sdg de inte poéngen
med att skriva om ndgot de sjilva sett. De kan ocksd ha upplevt att uppgiften vi
foreslog var for svéar. Att formulera sig sjdlvstindigt ndr man ar nyborjare 1
spraket kan vara jittesvart. Eleverna behdver bidde ha mod och ett visst
fortroende for sina larare for att de ska vilja visa upp vad de kan och inte kan
uttrycka med egna ord. Var erfarenhet ar att nir eleverna efterhand forstod att de
kunde fa hjilp att utveckla sina egna tankar och sitt sprdk okade deras
motivation att skriva och visa sina egenformulerade texter.

Integrering av den arbetsplatsforlagda utbildningen och den skolférlagda

I kombinationsutbildningar ingér oftast en inledande orienteringskurs. Denna
orienteringskurs handlade om att eleverna skulle fa en inblick 1 vad det innebar
att arbeta inom dldreomsorgen och tva veckor in 1 utbildningen gick de ut pé
arbetsplatsforlagt larande (apl) pd dldreboenden. Med sig ut hade de nagra
uppgifter: Forsta veckan skulle de ta reda p4 och dokumentera de dldres vérd-
behov. Den andra veckan skulle de ocksa notera vilka olika slags arbets-
uppgifter underskoterskorna pé boendet utforde. Att eleverna befann sig pé olika
dldreboenden eller 1 vissa fall pa olika avdelningar under apl gjorde att det fanns
ett naturligt informationsgap®® mellan dem. De visste inte hur de andra eleverna
hade det och vad de fick gora pa sina apl-platser. Inte heller vi larare visste hur
eleverna upplevde sin apl. Detta att inte veta vad den andre har att beritta ar en
viktig grund for samtal. Det gor att bade elever och larare kan stilla autentiska
och meningsfulla fragor till varandra, fragor som de verkligen inte vet svaret pa,
vilket hojer relevansen i en dialog hos bdda parter. Jamfort med nér l4rare stiller

28 Lgs mer om informationsgap i Gibbons, P. (2018) Lyft spr8ket, Lyft tdnkandet - Spr8k och ldrande.
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fragor till eleverna som de som ldrare vet svaret pa, finns hir en mangd ingdngar
som gynnar elevernas utveckling av sprikliga strategier.”

Nar eleverna kom tillbaka till skolan bad vi dem att pa tavlan skriva en
arbetsuppgift var, som kunde inga i en underskoterskas arbete pa ett dldre-
boende. Eleverna fick sedan ldsa alla underskoterskesysslor som stod uppskrivna
och jdmfora med sin egen lista med arbetsuppgifter. Fanns det ndgot ytterligare
som de hade noterat som inte var med? Arbetsuppgifterna som stod pa tavlan
kompletterades med ytterligare sju eller atta. Sammanlagt rérde det sig om cirka
trettio olika uppgifter som de tillsammans listat som kunde inga i en under-
skoterskas arbete pé ett dldreboende. Eleverna fick sedan skriva vilka av dessa
uppgifter de sjdlva provat under sin apl och vad de hade lart sig. Vi visste att
elevernas vokabular pd svenska dnnu var for begransat for att de sjalvstandigt
skulle kunna sdga s& mycket om sina erfarenheter. Déarfor gav vi dem fem
borjor, det vill sdga inledande fraser som béde stottade och styrde dem att
reflektera O ver sina erfarenheter pa lite olika sétt.

Skriv i loggboken
Jag fick tréna pa att...
Jag lédrde mig att...
Det viktigaste var att...
Det svdraste var att...
Jag behéver trina mer pa att...

Forst repeterade vi borjorna hogt ett antal ganger. Sedan fick de anvinda borjorna
for att berdtta for sin bidnkgranne om sin apl och dérefter skrev de 1 sina
loggbocker. Nar de skrivit 1 loggboken och fitt lite stottning med uttalet sig
spelade vi in eleverna nér de ldste sina texter hogt:

EXEMPEL PA ELEVTEXT 1

Jag fick tréna pd allting som de dldre behéver hjdlp med. Jag ldrde mig vad
de dldre behéver hjidlp med. Det viktigaste var att visa kdrlek. Det svdraste
var att byta bléja. Jag behéver tréna mer pa att byta bléja.

29 L.as mer om begreppen “dialog” och” autentiska fragor” i Dysthe, O. (1998) Det flerstémmiga
klassrummet — Att skriva och samtala for att lara.
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EXEMPEL PA ELEVTEXT 2

Jag fick tréna pa att prata med dldre. Jag ldrde mig att jag ska vara lugn.
Det viktigaste var att jag kan utvecklas. Det svdraste var att jobba sjdlv.
Jag behéver trdna mer pa att férsta de dldre.

Ljudfil, dar elever laser dessa texter hogt.

Det hér dr ett exempel pé nér olika kommunikativa formigor lankas till varandra
1 det dagliga arbetet; eleverna dvar uttal av borjor som stottar deras beréttande
vilket de sedan skriver ner och slutligen ldser hogt och spelar in. Notera att det
inte var spraklig korrekthet som var objektet for elevernas anstrdngningar, utan
fokus 1ag pa att pé olika vigar forsoka kommunicera egna erfarenheter om hur
de hade varit pd deras apl-plats. Det innebar att kravet pa korrekthet
prioriterades ner till formén for att prova att kommunicera komplexare utsagor.
Att eleverna far utvardera sitt eget larande och hur de uppfattar sin egen
progression och mojligheter att ldra ar en viktig del av undervisningen. Vi ville
etablera en rutin dér sjalvvirderande inslag forekom regelbundet redan fran
start. Genom att involvera eleverna sjdlva i frigor om undervisningens mal och
genomforande kan vi larare fa viktiga insikter om hur eleverna uppfattar sina
mojligheter att lara samtidigt som vi arbetar sprakutvecklande.

Att beskriva miljoer

Ytterligare en uppgift eleverna fick med sig den andra apl-veckan var att ta
bilder med sina mobiler pa miljoer fran dldreboendet. Att samla bilder syftade
till att ge forutsattningar for eleverna att bygga ut det allmidnna ordforréddet och
att presentera sina apl-platser for varandra.’® Eleverna triinade ocks4 p4 att ligga
upp sina bilder pa larplattformen. En elev i klassen som redan visste hur man
laddar upp bilder fick instruera resten av gruppen. Efter avslutad apl visade vi
hur bilderna kunde anvéndas genom att presentera en bild vi ldrare tagit pa ett
dldreboende. Eleverna fick arbeta tillsammans med denna bild. Inledningsvis
fick eleverna bendmna saker de sdg pa bilden, sedan bad vi dem beskriva lite
mer utforligt vad de sdg.

30 Inga vardtagare fick férekomma pa bilderna.
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Beskriv en plats eller ett rum pa din apl.
Vad ser du pa bilden?

Benamn alla saker du ser.

Ett handfat

En spegel

En hylla

Manga veckotidningar

2. Beskriv vad du ser

Jag ser en frisérsalong

Det finns manga veckotidningar

Det star en gammal radio pa hyllan

Det finns ett handfat med en duschslang

Figur 7: Eleverna arbetade i helklass och fick i par gemensamt sitta ord pa det de sdg pa en
bild. Eleverna gav forslag och ldraren skrev in forslaget korrekt formulerat.

Beskriv en plats eller ett rum pa din apl.
Vad ser du pa bilden?

1. Benamn alla saker du ser.

2. Beskriv vad du ser.

Beratta nagot som du gjorde dar.

Figur 8: Eleverna tog med egna bilder frin sin apl och beréttade. Nar de beskrivit platsen
stéllde vi ytterligare foljdfragor till exempel: Med vem satt du ddr? Vad sag du framfor dig
nér du satt dir pa binken? Aven ganska intetsiigande bilder kunde leda till sm berittelser om
situationer fran elevernas vardag pé apl- platsen.

Niér eleverna visade sina bilder bad vi dem dven berétta om en situation déd de
befunnit sig pa den plats de valt att dokumentera. Eleverna berédttade muntligt
utifrdn de bilder de tagit och de tog senare dven bilder pa hjidlpmedel for att

kunna visa och jdmf6ra vilken utrustning som fanns pé de olika apl-platserna.

Laromedel innehéller ju ocksa bilder av olika slag som syftar till att stotta
elevernas forstielse. Vér erfarenhet dr dock att det skapade ett helt annat
engagemang hos eleverna nér vi arbetade med bilder som eleverna sjdlva tagit,
eller bilder som visade dem sjdlva i en situation de deltagit i. Kanske berodde
det pa att dessa bilder sa tydligt satte eleverna sjdlva i centrum for
kommunikation och ldrande. Nér vi startar i situationer som eleverna har egna
erfarenheter av och minnen fran har de naturligtvis mycket mer att beritta an nér
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bilden kommer frin en bok dér en miljo eller ett redskap utan denna anknytning
illustreras.

Rollspel som utgangspunkt for spraklig stottning

Niér eleverna var tillbaka frén sin forsta apl fick de dven arbeta 1 grupper om tre
och dela erfarenheter av nagon situation de varit med om. De skulle sedan vélja
en situation som ndgon i gruppen varit med om och spela upp den for klassen.
Forberedelsetiden var relativt kort men innefattade tre steg: 1) Ge exempel pd en
specifik situation du kommer 1hdg fran din apl. 2) Beritta om situationerna for
varandra 1 grupper om tre. 3) Vilj en situation som ni gemensamt skulle kunna
aterge som ett kort rollspel pa tva-tre minuter.

Innan eleverna borjade spela upp sitt rollspel for sina klasskamrater fick de veta
att de skulle fa upprepa dem tva eller tre ganger. Vi som tittade pa skulle ge
feedback om hur vi forstod vad som hinde 1 scenen och om vi hérde vad som
sades.

De flesta rollspel som visades hade, trots att de var korta, ndgot av pantomim
over sig. Eleverna uttryckte sig en hel del med kroppssprik och de fé repliker de
hade mumlades ofta fram i forsta forsoket. Till varje rollspel som eleverna
framf6rde stillde vi, larare och elever 1 publiken, fragor for att fi fortydliganden.
I de flesta fall ledde fragorna till att vi tillhandaholl nadgon eller ett par repliker
som vi skrev pd tavlan och som eleverna fick repetera innan de spelade upp sitt
rollspel ytterligare en eller tvd gédnger. Eftersom rollspelen var sé korta kunde
eleverna fa repliker som var anpassade efter den precisa situation de spelat upp.
Hér nedan dr exempel pa spraklig stéttning som rollspelen genererade:

Vad kan man sédga for att bekréifta att man forstar:
- Vill du ha hjélp med att ga pd toaletten?
- Nej, men kan du témma min kateterpdse?

- Javisst!

Vad kan man sdga/gora nér tva boende behdver hjélp samtidigt. En vill roka den
andra behover g pé toaletten:

Du far vénta lite. Jag madste hjdlpa honom férst.

Vad kan man sdga nér handledaren ber eleven gora ndgot man inte har gjort
forut:

Kan du visa mig férst?
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Jag behéver se hur man gér.
Vad kan man sidga nir en boende inte vill dta:

Vill du éta lite senare?
Vill du ha nagon annan mat?

Vad kan man sidga/gora nir en boende inte vill svélja en tablett tillsammans med
vatten:

Jag kan krossa tabletten at dig.
Vill du ta medicinen med sylt eller yoghurt i stéillet?

Didaktisk reflektion — varfor gjorde vi sa har?

Den vanligaste feedbacken eleverna fick fran sina apl-handledare var att de hade
ett fint bemdtande mot de édldre och god initiativformiga, men att de méste tala
hogre och tydligare for att gora sig forstidda. Men det kan vara svart att tala
hogt och tydligt ndr man dr oséker pa vad man ska sédga. En vanlig reaktion nér
man ar osdker pa hur man ska uttrycka sig ar att man sénker roststyrkan, vilket
kan forsdmra tydligheten ytterligare. De flesta behdver kinna sig sékra pa att det
de sdger ar begripligt for att viga ta 1 ordentligt och tala hogt. Att géra om
rollspelet efter att ha repeterat replikerna tillsammans gjorde stor skillnad. Att de
inte haft sarskilt l1dng tid pa sig att forbereda rollspelen hade fordelen att det inte
lag s& mycket prestige 1 uppforandet. Det var okej att det var mycket pantomim 1
forsta framforandet. Nar eleverna sedan funderade 6ver vad de lart genom
rollspelen angav négra att de varit nervosa men samtliga elever var dnda
positiva. Som stottning for metareflektioner hade vi hela forsta terminen fem
inledande borjor som de kunde anvinda for att uttrycka tankar efter varje
undervisningsmoment.

E_J

Jag fick trana pa att...

Jag larde mig att...

Det viktigaste var att...

g},’kf vikti
var g_ﬂ‘jﬂ_ Det svaraste var att...
@Dgfngmr Jag behover tréna mer pa att...
act...

@J behover trana

mer pé att..

—__‘h\‘——-

e Sl Sh
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Larare kan ibland tveka infor tanken att utsétta tystlatna elever for den hér typen
av exponering av hinsyn till elevernas personlighet. Var standpunkt &r att
rollspel och presentationer infor klassen dr ett nddvéindigt inslag i
undervisningen och att alla elever 1 klassrumsmiljon bor £ mojlighet att trdna pé
att gora det som apl-handledarna efterfrigar fran eleverna: att tala hogre och
tydligare. Vara elevutvarderingar visar entydigt att eleverna verkligen
uppskattade mojligheten att trdna - dven de som upplevde att det innebar ett visst
obehag. Flera poédngterade sérskilt att det var bra for deras sjidlvfortroende. Det
ar dock avgorande att ldrarna skapar forutsittningar for alla elever att genomfora
uppgifterna genom att till en borjan ha laga krav betraffande typ av exponering
och att gradvis hdja graden av utmaning 1 dialog med eleverna. De flesta elever
brukar till exempel tycka att det &r léttare att stilla sig framfor klassen om de
inledningsvis fir gora det tillsammans med en eller flera klasskamrater.

Metareflektioner efter rollspel

EXEMPEL 1

Idag jag ldrde mig lite nya svenska ord och det dr viktigt var att vi trdna
mdanga nya ord, jag tycker det var svart med grammatik. Jag behéver trina
pd att mer rollspel. Rollspel dr jdtteroligt.

EXEMPEL 2

Jag ldrde mig att nya ord och jag fick mer sjélvfértroende. Det viktigaste
var att vi prata varandra med klasskamrat. Jag tycker det var svdrt att
prata framfér klassen. Jag behéver trdna pd att prata och lyssna.

Oavsett vilka uppgifter eleverna gjort sa var deras sjdlvvirderingar inledningsvis
ganska lika vilket till del berodde pé vara borjor. Det ér intressant att ménga
elever nimnde att det var ’svart med grammatik” trots att vi dnnu inte dgnat oss
at grammatik i formell mening. De anvdnde begreppet grammatik 1 vid
bemairkelse och det verkade innefatta allt som de var osdkra om hur de skulle
uttrycka. Det kunde betyda att de fatt nya fraser och uttryckssétt som de tidigare
saknat och som hir att de anvint dem infor klassen. Att utveckla ett nyanserat
sprak for att tala om sitt 1drande krdver ett médlmedvetet arbete under 1ang tid.

Kursen Vard och omsorg

Naér kursen Vard och omsorg 1 startade var vardlédrarens storsta huvudbry hur
de centrala begreppen hygien, etik, ergonomi, estetik skulle kunna introduceras
for eleverna. De skulle forberedas infor en par veckors arbetsplatsforlagd
utbildning dér ett av kunskapskraven i Vard och omsorgsarbete 1 lyder:
Eleverna "utfor i bekanta situationer och efter samrad med handledare vard och
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omsorgsuppgifter pa ett etiskt, estetiskt, hygieniskt och ergonomiskt séitt”.
Kunskapskravet var alltsd inriktat pa formaga att utfora vard- och
omsorgsuppgifter, men for att kunna forbereda eleverna pa rétt sitt infor apl
behovde de en grundliggande forstaelse for begreppen.

Ibland kan det enklaste sdttet att tydliggora ett fenomen vara att borja i dess
motsats. For att aktivera elevernas tankar och virderingar om etik, estetik,
ergonomi och hygien enades vi ldrare om att skapa en situation dér allt skulle
vara fel utifrén dessa aspekter. Vi kdpte en korv bruna bonor och smetade ut en
jatteportion pa en tallrik. Vi kladdade ner en haklapp och tog bilder dér en till
synes distraherad underskoterska str upp och matar en motvillig vardtagare som
sitter nerhasad i en rullstol. P4 ndgon bild hanger underskoterskans har over
maten. Vér fraga till eleverna var: Vad ar fel?

Vad ar fel?

Eleverna fick varsin bunt rosa post-it lappar med uppgiften att skriva ett fel per
lapp. De satt i par och hjélptes at, men var och en skrev egna lappar som sedan
sattes upp pa whiteboarden.

3

Starkast reagerade eleverna pa att underskoterskan pa bilden sdg ut att tvinga
vardtagaren att dta och att hon inte kunde se vardtagarens ansiktsuttryck
eftersom hon stod upp snett bakom henne. De kommenterade ocksa att
vardtagaren satt illa 1 stolen och att underskoterskan stod fel. Eleverna lade
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ocksa marke till detaljer som att underskdterskan bar smycken och klocka. Flera
av eleverna ndjde sig inte med att konstatera vad 1 bilderna som var fel utan gick
vidare in pa hur underskoterskan borde agera 1 en matningssituation sésom Hon
méste sitta bredvid henne”.

Nar alla lapparna var uppsatta pd white boarden fick eleverna rast och vi lirare
hjélptes &t att sortera lapparna 1 kolumner sé att alla ’fel” som hade med etik att
gora hamnade tillsammans, alla som handlade om estetik for sig och sé vidare.
Vissa lappar var inte sjélvklart det ena eller andra. Meningen Hon maste sitta
bredvid henne” kunde lika gédrna sdgas handla om underskéterskans arbets-
stillning som om bemdtande. Nér eleverna kom tillbaka frén rasten fick de ldsa
lapparna i de kolumner vi ordnat dem 1. De fick god tid pa sig att gora detta och
att kommentera vad kamraterna skrivit. Sedan var det dags att introducera de
fyra centrala begreppen.

— v |

Vi skrev Etik, Estetik, Ergonomi och Hygien pa tavlan och varje elev skrev av
begreppen pa post-it lappar 1 orange firg. Vi bad eleverna att 1 par, gi fram till
tavlan och sitta de orange lapparna, med begreppen pa, dver den kolumn som de
ansag passade. De stod framfor tavlan 1 par laste, diskuterade och hjélptes ét.
Uppgiften sammanfattades genom att eleverna fick klistra in bilderna av
underskoterskan och vardtagaren i1 sina skrivbocker och formulera ndgon/nigra
meningar till varje begrepp.
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Ergonomi — Du maste sitta bredvid henne.
Hygien — Ta av smycken.
Estetik — Du dukar fint pa bordet.

Etik — Tvinga inte.

Eleverna byggde senare ut sina meningar och ldste dem hogt for varandra: De
flesta behdvde trana manga génger for att fa flyt 1 uttalet. Alla spelade in och
vissa gjorde om inspelningen fyra, fem gadnger innan de var ngjda med resultatet,
vilket tyder pé att de var engagerade i uppgiften. De fick hjdlp av oss larare med
att hitta fram till ett tydligt uttal. Lyssna hér pd exempel pé hur
uttalsundervisningen gick till. Hir finns dven en transkription av det som sags.

Didaktisk reflektion — varfor gjorde vi sa har?

Allt det stokande vi holl pa med och som beskrivs ovan kan verka som ett
onddigt omstindligt sitt att introducera fyra begrepp. Var det verkligen virt att
lagga en formiddag pé att stoka runt nér resultatet ar sa har skralt, sa pyttelitet,
kan man fréga sig. Hade det inte varit mer effektivt att 1ata eleverna fa de fyra
begreppen i ldxa bara? Det beror naturligtvis pd. Inte minst pa vilka elever vi
har. For elever som redan behérskar begreppen pa sitt modersmal hade den hir
typen av introduktion kanske varit 6verflodig — eller inte. Vad wvi till varje pris
ville undvika var att de teoretiska begreppen och dess forklaringar skulle svischa
over huvudet pa eleverna, det vill sdga resultera i ett ytligt och kanske flyktigt,
memorerande av ordalydelser av begreppens definitioner — i stillet for att bli
levande begrepp som de sjdlva kunde inforliva 1 sitt register for att forsta och
beskriva viktiga skeenden.

Vér malsittning med introduktionen var i forsta hand att aktivera deras
forforstaelse, att eleverna skulle inse att de redan hade viss kunskap om det
begreppen innefattar. Genom att synliggora elevernas varderingar, kunskaper
och erfarenheter och lata dessa sorteras 1 olika hogar underléttade vi for eleverna
att forstd och minnas begreppen, det vill séga att 1dra. Vi valde — tvért emot
gangse skolpraxis — att g frin det konkreta till det abstrakta.

Genom att samla allas lappar pa tavlan aktiverade vi och synliggjorde gruppens
gemensamma och skiftande kunskaper. Det gjorde att vi larare kunde anpassa
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undervisningen till elevernas behov. Genom den hér processen blev det tydligt
att majoriteten av eleverna kidnde till begreppet hygien och vissa basala
hygienrutiner. En annan sak som framtradde var att de flesta blev mest
engagerade av de (o)etiska aspekterna i1 bilderna. Har hade eleverna mycket att
sdga och var véldigt motiverade att uttrycka tankar och varderingar — dven om
begreppet etik var nytt for alla 1 den har gruppen.

Bara for att eleven saknar ett visst begrepp 1 sin vokabulér, betyder det alltsa inte
att hen saknar insikter om det begreppet stir for. Vad vi larare kan vara helt
sdkra pd — och det &r viktigt — ar att véra elever har livserfarenheter som kan
aktiveras for att fylla begrepp av det hér slaget med liv och mening. Elevernas
erfarenheter rymmer minnen, insikter, virderingar, kunskaper och dven
missuppfattningar; det som sammantaget kan sammanfattas som férforstdaelse.
Det ar fullt mojligt att 1 handling och tanke gora delar av det som pa vardsprak
kallas att respektera mdnniskors integritet, gora etiska overviganden och folja
basala hygienrutiner &ven om man aldrig har mott dessa begrepp tidigare pé
nagot sprak. Genom att tillerkdnna eleverna denna forforstaelse kan vi efterhand
fylla pa med mer systematiska kunskaper kopplade till begreppen, som dven
innefattar frdgor om varfor man ska gora pé det ena eller andra séttet, samtidigt
som vi utokar den sprakliga stottningen.

En inte oviktig aspekt for elevernas formiga att kommunicera ar behovet att
trana uttal. Olika ljud och ljudkombinationer kan valla olika svérigheter,
beroende pa modersmélet. Nir eleverna skulle 1dsa in sina texter om de olika
begreppen, fick de trdna och spela in sig sjdlva manga génger, innan uttalet blev
tillrdckligt bra. Sjdlva inspelningsmomentet gav eleverna ett kvitto pa att deras
uttal kunde och behdvde fordndras genom medvetna upprepade forsok att
imitera och prova sig fram med stottning av oss ldrare. Genom rutinen att
eleverna spelar in sig i en digital rostfil ndr de ldser sina texter och sedan laddar
upp den pa en larplattform, kan vi larare kontrollera att samtliga elever dgnar tid
at att ova pa att uttrycka sig muntligt. Genom att be att fa spela upp elevers
inspelningar, kunde vi stotta olika individer att horas, sirskilt de som inte frén
borjan gjorde det pa eget initiativ. For dessa vuxna andraspraksinléarare &r det
helt avgorande att de far hjalp att hitta sitt att forma ljud och att de tar sig tid att
trdna pé uttalet. En kombination av teknik- och méngdtraning &r nédvindig for
att paverka invanda uttalsmonster.

Att starka elevernas lasforstaelse
Formaga att 1dsa och skriva ar central for elevers framtida livschanser, det vill

sdga deras mojligheter att delta 1 vardagsliv, arbetsliv och vidare utbildning. Nar
det géller lasning visar forskning att elever som gor lasning till en del av sin
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vardag bygger upp sin ldsformiga genom 6vning vilket i sin tur forbéttrar deras
sjalvfortroende och uppmuntrar dem att engagera sig mer 1 sin ldsning. Ett gott
sjalvfortroende som ldsare gor att man ldser mer och blir allt béttre.

Vi behover alltsd planera for 14s- och skrivutvecklande moment som stérker
elevernas sjalvfortroende som ldsare. Vér erfarenhet ar att spraklédrare ibland
dgnar stor tid till att gora begreppsordlistor for att stotta elevernas lasforstaelse.
Att forsta en viss andel av texters enskilda ord och begrepp dr visserligen viktigt
for 1asforstaelsen, men eleverna behdver framforallt stottning av annat slag,
ndmligen att anvédnda sig av sina egna erfarenheter for att tolka och skapa
mening 1 orden 1 ett sammanhang. Att sld upp ord och hitta ordforklaringar ar
dessutom nigot de vuxna eleverna tidigt bor fa som vana att gora pa egen hand.

Kapitlet om Etik 1 Vidrd och omsorgsarbete I inleds pé foljande sitt:

Etiska principer

Inom varden finns det ett antal
etiska principer som ar riktlinjer for
hur man ska handla i olika
situationer. Redan i Hippokrates
skrifter fran 400-talet f.Kr. fanns det
riktlinjer foér hur en vardgivare ska
forhallas sig mot sin vardtagare. | all
sjukvard ska manniskan sta i
centrum...

Etiska principer
Inom varden finns det ett antal etiska principer som ar
hur man ska handla i olika situationer. Redan i Hippe
ter frin 400-talet f Kr fanns det riktlinjer for hur en virdg
forhalla sig mot sin virdtagare. | all sjukvird ska manniskan st:
centrum, da vardarbetet utfors av minniskor for andra mannis

Det finns fyra grundliggande etiska pmpﬂimm
den. Dessa presenteras nedan. Utdver dessa har Sociald,

tagit fram tre principer for prioritering inom hilso- ach siy %
vilka presenteras under rubriken Virdens sviry wval. i

Autonomiprincipen

Aven om eleverna kan dversitta “etisk princip” till sina modersmal ska vi inte
tro att vi ddrmed hjélpt eleverna att forsta textens innehéll. For majoriteten
andra-spréksinldrare med kort utbildning 4r néstan allt i1 facktexten nytt; inte
minst sittet som texten ar skriven pa med sitt titt, titt ihoppackade faktainnehall.
En individ som ar nyborjare pé att 1dsa facktexter ldser ofta ord efter ord efter
ord med samma hoga koncentration. Det ar trottande och gor att man till en
borjan inte formar sammanfatta for sig sjdlv vad man léser.

Spretlasning

Att ldsa en informationstit text med forstaelse fordrar att vi stannar upp och
aktivt provar och forkastar ordens enskilda och sammanvégda betydelser. Det
kan vara en tdlamodsprovande aktivitet nir ménga ord ar obekanta, men inte
desto mindre viktigt dr d4 att 1ata det ta tid och visa hur man kan hitta de mest
rimliga tolkningarna: For att trina elevernas formaga att forstd vad de laser
behover vi hjélpa eleverna in i texten.
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Vi valde inledningsvis att ga forbi de tunga kdrnmeningarna med avligset
syftande referenser till grekiska antikens bildningsarv. Langre in i texten hittade
vi meningar med mindre abstrakt innehéll 4n 1 inledningen som till exempel:
Ndr vardtagaren far behalla sin identitet och sina levnadsvanor sd ldnge det
gar, fdar de ocksd behdlla sin virdighet. For att eleverna skulle {4 trina att
aktivera sin formaga att l4sa pa djupet pa ett avgriansat material, valde vi att lyfta
ut sddana mer forklarande meningar ur texten. Det viktiga var att den valda
spretmeningen skulle vara central for @mnet etik och kunna kopplas till konkreta
handlingar. Vi kopierade upp och delade ut meningen pa pappersremsor. Vi
kallar detta forfarande for spretmeningar eftersom meningarna vi véljer sticker
ut som starkt betydelsebarande dven nir de lyfts ur sitt sammanhang,

Etik

"Nar vardtagare far behalla sin identitet och sina levnadsvaner sa lange
det gir, far de ocksa behalla sin vérdighet”. (s.240)

.ﬂ =

Vi skrev ocksd meningen pé tavlan och ldste den hogt. Eleverna fick fundera en
stund pa vad meningen handlade om. Vi fragade sedan: ”Identitet, vad star det
for har?” 1 forsta vindan associerade nagon elev begreppet identitet till
betydelser som kan ligga néra till hands som migrant, sisom identitetshandling,
pass, personnummer. Vi bekriftade att dessa saker har med identitet att gora,
men att ordet hade en annan betydelse 1 det hiar sammanhanget. Vi larare gav
exempel pé vilken annan innebord begreppet identitet kan ha — att vi kan ha en
identitet som larare, mamma, underskoterska, hundintresserad, musiker eller
basketspelare. Alltsa att identitet ocksd kan betyda den personliga bild vi har av
oss sjdlva och vilka vi dr. Hur vi vill beskriva oss sjédlva kan vara olika 1 olika
situationer och skeden 1 livet, vilket vi ocksd gav exempel pé. Eleverna fick
sedan beritta ndgot om sin egen sjélvbild, sin identitet, forst i par sedan i
helklass. Sedan upprepade vi samma procedur med ordet levnadsvanor.

Under tiden antecknade vi elevernas exempel pé identitet och levnadsvanor pé
ett bladderblock. Det var ett sétt att markera att det eleverna berattade var viktigt
och det gav dem ett stdd att kunna se de exempel klasskamraterna gav, korrekt
nedskrivna. Nér eleverna gav exempel pd levnadsvanor skiftade fokus
automatiskt till vardtagare de traffat under apl. En elev berdttade om en
vardtagare som inte langre kunde l4sa tidningen, men som and4 ville fa hjélp att
kopa en tidning varje dag. Det var ett av flera exempel pé levnadsvanor som
eleverna kunde beritta om och som var viktiga for vardtagaren. Samtalet utifran
denna enda spretmening tog néstan en timme.
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Arbete i mindre grupper

For nésta steg 1 undervisningen delade vi in eleverna i fyra grupper (cirka fem
elever 1 varje grupp). Varje grupp fick tre spretmeningar géllande ett av de fyra
centrala begreppen hygien, etik, ergonomi och estetik. Under lararnas ledning
gjorde varje grupp varsin tankekarta. [ mitten av tankekartan skrev vi begreppet
och runt ikring klistrade vi upp spretmeningar. Sedan fick eleverna samtala om
hur de forstod meningarna och de associationer dessa gav upphov till.

Nu upprepades samma arbete med spretmeningar som vi tidigare gjort 1 helklass
1 de mindre grupperna. P4 sd sétt ville vi ge varje elev chans till mer talutrymme
och dirmed mojlighet att tridna att aktivera sina associationer och sin
lasforstéelse.

Hygiengruppens spretmeningar
"Syftet med hygienrutiner dr att forhindra
smittspridning frdn vardtagare till vardgivare
men ocksd fran vardgivare till vardtagare.”

“Den vanligaste smittvigen dr kontaktsmitta
genom hinderna”

"Syftet med handskar dr att de ska
erbjuda bdde vardtagaren och
vdrdgivaren ett kompletterande skydd”

Det fanns skillnader mellan det forsta samtalet 1 helklass och de som fordes 1 de
mindre grupperna. I de mindre grupperna fordjupades elevernas bidrag mer.
Eleverna beréttade om dilemman som de stott pa under sin forsta apl eller som
vikarier 1 hemtjénsten. I stéllet for att ensidigt fokusera pa att bendmna och
forklara basala hygienrutiner, som man kanske gjort i en mindre dialogiskt
upplagd undervisning, kunde elever héar ta upp sddant som de hade erfarenhet av
och som de upplevt som svart att hantera. I hygiengruppen tog en elev upp att en
vardtagare hon varit hos flera ginger blev mycket upprérd om man anvénde
plasthandskar. Eleven anvinde darfor aldrig handskar hos henne, men undrade
om det var farligt och om det kunde leda till att hon spred smitta. Det tog en
stund att reda ut alla detaljer kring denna etiskt knepiga situation med koppling
till hygien, men det viktiga var att eleverna, bdde den som berittade och de som
lyssnade, var mycket engagerade och angeldgna att fa hora svaren. Vardlararens
fortydligande fragor och forklaringar ledde hér fram till att eleverna fick svar pa
flera autentiska och viktiga fragor kring i vilka situationer det &r viktigt med
handskar och nir man kan vélja bort dem.
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En annan sak som blev mirkbar i de mindre grupperna var hur mycket var och en
av eleverna bidrog. Det ir inte givet att samtliga medlemmar i en grupp far mer
talutrymme bara for att antalet personer i gruppen blir farre. Véra elever behdvde
mycket stottning for att ordet mellan deltagarna skulle fordelas ndgorlunda jdmnt.
I det hér fallet gick vi en runda dér eleverna 1 tur och ordning fick associera till
meningen och bygga vidare pa det deras kamrater tagit upp. De behdvde ocksé
stod att uttrycka sig tydligt och forsdkra sig om att alla hingde med. Det
underlittades bland annat av ldrarens roll att sammanfatta och anteckna det
eleverna tog upp pa tankekartan.

Successivt utoka lasningens omfang

For att stotta elevernas lasforstéelse infor ett lite 1angre stycke sammanhéngande
text kan man forst arbeta igenom tre eller fyra spretmeningar ordentligt. Nagra
dagar senare kan man lata eleverna ge sig pa det sammanhéngande textstycke
man plockat meningarna fran. Liraren kan l&sa stycket hogt och sedan lata
eleverna arbeta 1 par utifrdn fragan: Vad forstar ni nu? Forforstaelsen som
arbetet med de enskilda spretmeningarna gett skapar hallpunkter 1 textstycket
som stottar eleverna att prova och forkasta olika tolkningar av inneborden hos de
nya omgivande meningarna. Genom att pa olika sétt vara mycket nédrvarande i
elevernas ldsning kan man visa hur man som ldsare interagerar med texten for
att skapa mening. Det hér arbetssittet illustrerar vad vi menar med att utifrén ett
minimum av stoff dka tiden for elevernas reflektion och dialog och ddrmed hoja
nivdn av utmaning, bade kognitivt och sprakligt.

Det finns stora behov av kursbocker som riktar sig till andrasprékselever i
yrkesutbildningar. Men trots att minga ldromedel ar for svara att forsté for
denna malgrupp ser vi inte enklare 1iromedel som en given 16sning. Om texterna
blir for triviala kan eleverna inte anvinda dem fOr att trdna att 14sa avancerade
texter och de kommer inte ldra sig hantera skrift pa det sétt de behdver for sina
fortsatta liv. Ett annat problem med ensidigt forenklade ldromedel ar att de
faktiskt kan vara ganska svirbegripliga. I manga sé kallat forenklade texter tar
man bort viktiga forklarande delar, vilket gor att sambanden mellan textens
faktadelar riskerar att falla bort. Ytterligare ett skél att utveckla nya typer av
laromedelstexter eller att anvdnda autentiska texter av olika slag ar att de elever
som hunnit langre 1 sin lasutveckling én sina kamrater successivt och
sjalvstandigt ska fa leta sig langre in 1 texterna och dven utdka ldsningens
omfang och 4ndé kunna delta i, och dra nytta av de gemensamma ldsdvningarna.
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Forlanga och fordela taltiden

Genom att stélla foljdfragor till elevernas skriftliga och muntliga yttranden kan
lararna hjélpa eleverna att gora jaimforelser och synliggora skiftande
erfarenheter. Har ndgon varit med om ndgot liknande? Vad ténker du? For fa
igdng en dialog utifran ett avancerat innehall med elever som &r i borjan av sin
andraspriksutveckling krévs stundtals en stor portion tdlamod. Eleverna behover
tid bide for att tinka ut vad de vill sdga och hur de ska formulera sig pé
undervisningsspriket. Det tar mycket ldngre tid dn vad ldrare i regel ar vana att
vanta. Nir tystnaden breder ut sig i vintan pa att en elev formulerar ett svar kan
ibland bade ldraren och vissa elever kénna sig obekvima. Utdragen tystnad
strider mot sociala normer genom att synliggéra okunskap eller osdkerhet som
ménga spontant och 1 bésta vdlmening vill skyla 6ver.

Att avvakta istillet for att ta tillbaka ordet nér elevernas svar drdjer eller trasslar
till sig ar kanske den viktigaste och enklaste atgirden vi kan vidta for att elever i
en grupp ska vaga och vilja ta ordet och borja utveckla lingre sekvenser. Larare
kan ibland behdva arbeta medvetet for att hindra sina impulser att sjdlva fylla ut
tystnaden. Det kan innebéra att ge fem, tio eller tjugo ganger langre tid till
motparten dn i en “normal” dialog. Eleverna uppfattar snabbt hur 14ng tanketid
liraren normalt ger innan hen tar tillbaka ordet eller sldpper in ndgon annan. Ar
tiden for knapp utesluts de elever som har storst behov av att trina att formulera
sig frdn mdjligheten att bidra 1 helklassarbetet. Vér erfarenhet &r att sé lange de
andra eleverna ér intresserade av @mnet kan de uppmuntras att anvinda den
forlangda tanketiden till att formulera svaret inne i sina huvuden. Ett enkelt sétt
att minska risken for tryckande tystnad och radda elever ar att ha som rutin att
dd och da pausa helklassamtalet och lata eleverna kortskriva, det vill séga att alla
elever skriftligt formulerar sitt svar i par eller individuellt innan man 1gen
&terupptar samtalet i helklass.?' DA stottar vi eleverna att delta i menings-
skapande dialoger med mer genomténkta, lingre och kommunikativt tydligare
inldgg. Att regelméssigt blanda kortskrivande med helguppssamtal dr ocksé ett
effektivt sitt att hejda elever som gidrna ropar ut sina svar utan att ta hinsyn till
att det finns andra, mer forsiktiga elever som har tankar att bidra med.

Bristande engagemang eller bristande st6ttning?

Efter arbetet i mindre grupper med de olika centrala begreppen satte vi upp
tankekartorna, en pa vardera av klassrummets fyra viggar. Eleverna fick darefter
1 uppgift att presentera sina tankekartor 1 tvirgrupper. Som stottning hade de sin
tankekarta och vissa var dven tva tillsammans frdn samma grupp och kunde

31 L.ds mer om redskap for att skapa elevaktiva klassrum i Fohlin, N. m.fl. (2017) Grundbok i kooperativt
ldrande: vagen till det samarbetande klassrummet. Studentlitteratur: Lund
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hjdlpas at. De flesta elever presenterade dock inte vad de talat om, utan léste 1
stort sett bara stodorden hogt fran tankekartan. Ndgon enstaka elev forsokte
aterge samtalen de haft i gruppen. Eleverna gick fran att vara intresserade och
angeldgna 1 de forsta smagruppssamtalen till att bli faordiga nir de fick 1 uppgift
att presentera innehdllet 1 tankekartorna 1 tvargrupper.

Nar elever plotsligt tappar energi eller genomfor uppgifter utan engagemang ar
det latt hint att vi larare tolkar det som tecken pd att eleverna har tréttnat eller dr
ointresserade av innehéllet 1 undervisningen. Men nédr engagemanget plotsligt
dippar kan det finnas anledning att se ver vilka forutsittningar man gett
eleverna att klara av uppgiften. I backspegeln kunde vi ldrare konstatera att
tvargruppsredovisningen kravde ett sprak av annat slag 4n vad eleverna
forberetts for. Eleverna hade tillsammans 1 grupp associerat och byggt ut sin
forstéelse kring ett begrepp med hjélp av en lérare. | tvirgruppsredovisningen
forviantades de plotsligt presentera vad de talat om inf6r en ny sammanséttning
elever. Har handlade det inte 1dngre om att samtala med andra utan om att
presentera ett samtalsinnehdll for sina klasskamrater, vilket blev ett for stort steg
for merparten. For att kunna berétta om sina samtal hade de behovt forberedande
stottning dels for att ssammanfatta samtalet, dels for att ta bruk av fraser som
fungerar fOr att presentera och aterge ett samtal som till exempel ”Vi talade om
hygien”, ”En av véra fragor var: ”...”. ”Det vi talade mest om ... ”, ”Det ar
viktigt att...” med mera, beroende pa vad eleverna talat om. Genom att studera
graden av engagemang hos eleverna kan vi alltsd fa indikationer pa hur vil den
uppgift vi gett hakat i deras forkunskaper och om ytterligare eller annan typ
undervisning/stottning behdvs for att aktiviteten skulle kunna lyfta elevernas
prestationer pa det avsedda séttet.

Utoka elevernas skrivande - utifran elevernas erfarenheter

Péfoljande apl-period infoll fore jul. Eleverna gjorde den hér gngen sin apl i
hemtjénsten och fick i uppgift att beskriva vardtagarnas vardbehov utifran de
centrala begrepp vi tidigare behandlat i vrd och omsorgskursen:

Etik, Estetik, Ergonomi

PG min arbetsplatsen finns en man. Han dr inte sé gammal. Han ér 65 ar
gammal. Han fick hjilp en gdng i veckan eftersom han egentligen inte vill
ha hjélp. Men han behéver hjdlp for att réker inomhus, han kastar soporna
pd golvet och han stéddar inte. | hans kék finns mycket sopor och pd
diskbdnken finns mycket smutsig disk.

Ndr jag gar in i hans hus luktar det illa. Jag fragar honom om han kan sluta
réka inomhus ndr jag dr ddr men han vill inte. Sedan stddar jag allt och
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kastar soporna. Efter det blir glad och tacksam. Efter att jag dr klar med
honom ringde jag min chef.

Mannen vill ha en extra dag med hemtjdnst for att hjdlp honom innan det
blir illaluktande eller smutsigt i hans hus. Jag sa det till henne, att han vill
ha tvd personer for att flytta singen.

Ddr finns mycket katt bajs. Jag kan inte stédar fér att hans sdng dr tung.
Hygien

| hemtjéinst dir det sémre hygien dn pad dldreboende. Eftersom i hemtjénst
anvdnder manga inte arbetskléder och om de har, tvittar de inte dem pa
arbetsplatsen. Ibland anvéinder personalen inte handskar och handsprit
men pad dldreboende anvinder de arbetskldder och Idmnar kldderna ddr
samt tvdttar dem i 60 grader. Pa dldreboende brukar de alltid anvdnda
handskar, handsprit och férkldde ndr de hjélper till med toalettbesék. Pa
dldreboende finns mer material én i hemtjéinst for hygien.

Eleverna fick genom olika uppgifter kontinuerligt fortsatta mojligheter att arbeta
med de centrala begreppen vi inledde med, framst under forsta terminen men
dven senare under utbildningen.*? Eleverna fick dirmed ta del av och kunde
jamfora olika aspekter 1 yrket med koppling till begreppen. Eleverna hade dven
fatt som rutin att skriva sjalvvarderingar enligt de monster vi introducerat fran
borjan men de forholl sig friare till formen:

Sjdlvvéirdering

Jag var bdst pa att hjdlpa dldre och forsta vad de tycker om och vad som
hdnder med dem om de blir ledsen eller glada. Jag var bést pd att géra fint
och stdda. Ndr jag hjdlpte dem pd toaletten anvidnder jag handskar och
forkldde samt tvdttade hdnderna och spritar dem. Jag behéver trina mer
pd att prata fortare och att laga svensk mat och dokumentera pa dator.

Den feedback vi gav eleverna nir de skulle bearbeta sina texter inneholl sillan
avancerade grammatiska termer. Stottningen for att utveckla elevernas skrivande
utgjordes framst av exempeltexter och/eller borjor pa fraser. Sedan stéllde vi
utvecklande fragor pé deras utkast i samband med att vi ldste dem, i stil med:
Vem gjorde det? Menar du...? varfor...? Aha, nu forstar jag! Dd kan du skriva
det hdr... Den grammatiska terminologi vi introducerade for eleverna utgick
fran vilka termer vi faktiskt hade anvindning av for att stotta deras sprak-
utveckling. Begreppen synonym, motsatsord och olika sétt att uttrycka tid var

32 Las vidare om integreringsuppgifter i flera steg i kapitel 8 i: Sandwall, K. (2013): Att hantera
praktiken: om sfistuderandes mdjligheter till interaktion och ldrande p& praktikplatser. Géteborg:
Institutionen foér svenska spraket, Géteborgs universitet
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grammatiska termer vi ofta hade anvéndning for. Men termer som vi inte
anviande med eleverna for att diskutera deras muntliga eller skriftliga texter som
till exempel rumsadverbial eller supinum, belastade vi dem inte heller med.

Intervju som kunskapsuppfoljning

Ett annat sétt vi provade att utmana eleverna sprékligt och &mnesmaéssigt var att
intervjua dem angéende begrepp med koppling till deras apl. I dessa situationer
kunde vi pusha eleverna att uttrycka sig i langre sekvenser och mer detaljerat
genom att stilla uppfoljande fragor utan att eleverna behdvde konkurrera med
nagon annan elev om taltiden. Att vi som sprakldrare saknade kunskap om
forhallandena pa apl-platserna sadg vi som en fordel; var okunskap gav oss
mdjlighet att stilla helt autentiska fragor och vi kunde samtidigt checka av att
eleverna forstétt viktiga begrepp. De individuella intervjuerna gav oss ldrare
viktiga insikter om forhallanden pa deras olika apl-platser som vi sedan kunde ta
upp 1 helklassundervisningen, till exempel be eleverna beritta nagot for de andra
eleverna som de beréttat tidigare for oss 1 intervjun.

Eleven Amela berittar hiar vad delegering innebér.

Cummins fyrfaltare

Jim Cummins, pedagog och andraspréksforskare, betonar vikten av att larare
inser skillnaden mellan det sprik som behovs for social samvaro 1 och utanfor
skolan och det sprak som hor ihop med skola och utbildning. I svenska
sammanhang brukar man tala om skillnaden mellan vardagssprak™ och
“skolsprak”.* Cummins menar vidare att det finns risk att andrasprakstalande
elevers forméga att anvinda vardagssprék overskattas och att dirmed dven deras
formaga att pd egen hand tilldgna sig och gora bruk av det mycket mer
koncentrerade och abstrakta skolspriket tas for given. For att bygga upp och lara
sig hantera skolspraket behover dessa elever rika tillfillen att trina péa att

33 Lis mer om vardagssprak och skolsprak i till exempel Cummins, J. (2017), Flerspr8kiga elever:
Effektiv undervisning i en utmanande tid. Stockholm: Natur och Kultur, eller i Greppa spraket -
amnesdidaktiska perspektiv pd flersprakighet Skolverket.
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sammanfatta resonemang, forklara begrepp och redogora for skeenden av olika
slag.

Detta giller ocksé for vuxna studerande som lér pa ett andrasprak som behover
tid for att aktivt bade sprakligt processa och tilligna sig information. Da
behovs en balans mellan mdngden ny information som eleverna moéter och den
tid som de ges att aktivt bearbeta denna information pa olika sétt. Elevernas
vardagssprak, liksom deras modersmaél, ar viktiga resurser for deras fortsatta
sprak- och kunskapsutveckling.

KRAVANDE UPPGIFTER

B =

——

UPPGIFTER MED UPPGIFTER UTAN
STOTTNING STOTTNING

ENKLARE UPPGIFTER

Nationellt centrum
fér svenska som andrasprak

Figur 9. (Sam-)arbetsgang for integrerande uppgifter inom och mellan larandezoner (fritt efter
Cummins 2001; 2017, se dven Dahlstrom & Ganna (2018). Linjerna ska inte uppfattas som
motsatser utan som skalor.

Cummins fyrfaltsmodell for larande och sprakutveckling har som jag tidigare
ndmnt varit viktigt for vart sétt att tdnka kring integrerad sprak- och yrkes-
utbildning.** I modellen méts tva linjer: Den horisontella syftar pa hur mycket
stod eleven far av kontexten for att uttrycka eller uppfatta betydelser. Den
vertikala linjen ror typen och méngden information eleven miste bearbeta for att
utfora en aktivitet/uppgift, alltsd hur kognitivt kriivande uppgiften &r.*

Kombinerat skapar linjerna fyra ldrandezoner som symboliserar aktiviteter med
olika grad av utmaning och stottning. I Greppa spraket skriver Skolverket:

34 Cummins forskning fokuserar barn och grundskoleelevers kunskapsutveckling men de principer
fyrfaltaren dskadliggor ar inte dlders- eller &mnesspecifika.

35 Observera i den ursprungliga illustrationen av att Cummins fyrféaltare &r den vertikala axeln

omvand, det vill sdga intellektuellt enklare uppgifter star éverst och intellektuellt avancerade

uppgifter nederst.
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Enligt modellen bor de aktiviteter som andrasprakselever stélls infor folja
pilarna —fran zon A till zon C. Uppgifter i det nedre hogra hérnet; zon D ar
varken sarskilt sprak- eller kunskapsutvecklande och bor undvikas. Det
handlar om aktiviteter dar elever kan plocka svaren direkt ur olika texter
utan att forsta sammanhanget. (Skolverket Greppa sprdket -
dmnesdidaktiska perspektiv pa flersprdkighet, s.61.)

Andrasprékselever bor storsta delen av undervisningstiden befinna sig i zon B, i
det Cummins kallar utvecklingszonen, for att utmanas béade 1 sitt tinkande och 1
sitt sdtt att uttrycka sig. For att konkretisera hur vi anvinder Cummins fyrfiltare
visar jag exempel pa hur nigra aktiviteter som jag redogjort for kan placeras i de

olika zonerna i enlighet med arbetsgangen frdn zon A via B till zon C.

| |

[

Etiska principer
Inom virden finns det ett antal et

 KRAVANDE UPPGIFTER o s shs b 1 b

Etik, Esvetik, Ergonomi

P4 min arbetsplotsen finns en man. Han & inte 34 gommal. Han dr 65 dr gammal. i
Han fick hiolp en gdng | veckan eftersom han egentiigen inte will ho hidip. Men
han behdver hjdlp for att roker inomhus, han kastar soporna pd gafvet och han ;
T stidar inte. I hans kdk finns mycket sapor och pd diskbinken finns mycket smutsig &
. disk

Nér jog gér in | hans hus luktar det ila. Jag frégar honam am han kan sluta réka

inombus ndr jogliadar men han vil inte. Sedan stador jog alit och kastar soporna,
acksam. Efter att jag ¢ kiar med honom ringde jag min

Mannen vill ha o

¥trg dog med hemtjanst fér att hjdip hanom innon det blir
illaluktande elief smutsigt | hans hus. Jag sa det till henne, att han vill ho tvé
personer fér att fiytto singen.

UPPG' FTER MED Diir fives myycket katt bojs. Jag kan inte stidar far att bans sdng dr %PGIFTER UTAN
STOTTNING STOTTNING
ENKLARE UPPGIFTER
Mationellt centrum

for svenska som andrasprik

Figur 10. Exempel pa sprak- och kunskapsintegrerande aktiviteter inom och mellan

larandezonerna 1 Cummins fyrfiltare. Larandeprocessen startar i zon A med en uppgift som

stimulerar eleverna att uttrycka tankar och virderingar utan krav pa avancerat sprak. Darefter,
1 zon B ligger aktiviteter som syftar till att utmana eleverna att tdnka och uttrycka alltfler och
alltmer nyanserade tankar och slutligen zon C dér eleverna tillignar sig och uttrycker sig med

hjélp av ett alltmer sjdlvbarande skriftsprak utan att behova ha stod av bilder och annat.

Zon A: En enkel uppgift med mycket stottning

Det enda material vi gav eleverna inledningsvis var bilder fran en matnings-

situation och en fraga ”Vad ar fel?”. For att besvara frdgan krévdes att eleverna
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aktiverade egna erfarenheter, tankar och vérderingar. Instruktionen var kort och
enkel och svaren vi efterfragade krdvde inledningsvis inte mycket sprék. Ett
kriterium pé uppgifter 1 zon A é&r just att eleverna snabbt kommer iging, det vill
sdga sjdlva instruktionen for uppgiften far inte utgora ett hinder for elevernas
deltagande och engagemang.

Zon B: Hog utmaning och mycket stottning

Eleverna fick hér koppla sina asikter och erfarenheter till kunskapsbegrepp
medan eleverna fortfarande avlastades sprakligt genom att bilderna frén zon A
gav dem fortsatt stod att utveckla sina tankar med egna ord muntligt och 1 skrift.
Spretmeningarna fran kursboken gav nytt tankegods till smagruppssamtal och
tankekartor gav dem stittning att bearbeta spraket genom att relatera innehéllet
till egna erfarenheter. Storsta delen av tiden bor andrasprikseleverna befinna sig
har.

Zon C: Ldngre och mer sjilvbdirande text

Notera att &mnet dr det samma i zon A, B och C, nimligen de centrala
begreppen 1 Vard och omsorg 1. Eleverna var under den forsta terminen
egentligen aldrig helt utan stottning eftersom all ldsning foregicks och
understoddes av samtal och andra aktiviteter. Det viktigaste var att fortsatt oka
kraven pé elevernas tinkande och formaga att uttrycka sig sjélvstandigt.
Elevernas texter som de skrev om hygien, etik, estetik och ergonomi bottnade
till exempel 1 deras konkreta erfarenheter fran apl och kraven pa att texterna
skulle vara sjdlvbdrande blev successivt hogre 1 och med att de skulle formedla
mer information till oss lérare. Texterna de skrev lag néra de sprakliga register
eleverna behover behiérska 1 yrkeslivet som till exempel att aterge skeenden och
information till kollegor om omsorgsbehoven hos en vardtagare. Méngden text
de laste pa egen hand 6kade ocksa.

Cummins framlanges och baklanges

Arbetsgangen ovan kan tyckas antyda att det verkligt viktiga méalet for sprak-
undervisningen &r att eleverna utvecklar formaga att tilldgna sig det kompakta
och abstrakta skolspriket som representeras av zon C. Men som vi har varit inne
pa tidigare, ar det en livsviktig del av yrkeskunnandet att klara av att
kommunicera med vardtagare, anhoriga och kollegor 1 vardagliga situationer.
Detta sprak kan ur ett lararperspektiv framsta som sé enkelt att man underskattar
elevernas behov av explicit undervisning och traning. Men forskning visar att
dven da vuxna invandrare har kontakt med det omgivande samhéllet ar det inte
alltid de har tillfdllen att anvinda och utveckla sitt sprék pa det satt barn 1
grundskoledldern ofta gér da de umgads med jamnariga som talar malspraket. Det
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finns ocksa en mycket stor variation mellan individer vad giller deras
mdjligheter att fi anviinda det nya spriket s4 mycket att det utvecklas.*® Den
arbetsgang for integrerande sprak- och yrkesutbildning som vi foresprikar
uppmirksammar darfor inte bara tillignandet av ett avancerat skolsprak/
skriftsprak. Eleverna behover rika mojlighet att bearbeta och tilligna sig ett
sprak som haller for olika hindelser och situationer 1 det konkreta vardagsliv
som arbetslivet till stor del bestar av. Den sprak- och kunskapsutvecklande
traningen kan och bor stundtals utgd frén den kompakta facklitteraturen och
landa 1 vardagliga ord och uttryck for att trana att kommunicera. Vikten av att
kunna kommunicera vardagligt med minga olika méanniskor, giller sa klart inte
bara vard- och omsorgsyrkena. Vad sdger man, vad gér man for att visa gott
bemodtande och omtanke 1 en matningssituation till exempel? Det ar alltsd viktigt
att man som lérare inte stirrar sig blind pé yrkessprak i betydelsen “’svéra ord
och begrepp” och ldsning av facklitteratur. Eleverna behover ord och fraser for
att bendmna, fraga, svara, be om fortydliganden och for att kunna omsitta
begrepp som etik, estetik, hygien och ergonomi i vanliga social och yrkesmassig
samvaro.

UPPGIFTER MED - g “"UPPGIFTER UTAN
STOTTNING STOTTNING

KRAWANDE U

| situationen pa
arbetsplatsen

Vad behdver man
kunna, veta och
forsta?

Hur gér man? Vad sdger man?

Figur 12. De vuxna andrasprikseleverna har vanligtvis stora behov av att utveckla ett
funktionellt vardagssprék for att fungera i yrkeslivets minga skiftande situationer. Att bygga
in traning av direkta repliker och att trdna att ge uttryck for varderande sprakhandlingar &r
nagot som behdver fa ta tid i de sprak- och yrkesintegrerande utbildningarna.

Maktforhallanden

Nér vi lyssnar till elevernas erfarenheter fran olika arbetsplatser haller vi oss
informerade om hur forutsittningar och villkor pa arbetsplatserna skiftar, vilka
olika utmaningar eleverna stélls infor och hur regler och rutiner fungerar. Alla
apl-platser har inte utbildade handledare som forstar vilken central roll de har 1
elevens utbildning. Aven om eleverna till dverviigande delen hade goda

36 Lindberg, I. & Sandwall, K. (2012). Samhalls- och undervisningsperspektiv pd svenska som
andraspr%k for vuxna invandrare. I: Axelsson, Monika, Kenneth Hyltenstam & Inger Lindberg
(red.), Flerspr8kighet - en forskningséversikt. (Vetenskapsradets rapportserie, 5). Stockholm:
Vetenskapsradet, s. 368-490.
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erfarenheter av handledning under apl hamnade samtliga elever ndgon gang i
situationer som var besvérliga for dem. Ur ett larandeperspektiv dr det
naturligtvis viktigt att lyfta olika sorters erfarenheter som en utgdngspunkt for
undervisningen. Men det dr dven viktigt ur ett demokratiskt perspektiv; en av
véra elever beréttade till exempel att han vid nagra tillfallen forvintats ta
instruktioner frén personal som han tyckte handlade oetiskt och som hade
mindre utbildning 4r han sjédlv. Hir kan du hora honom sjélv berdtta om sina
upplevelser och ldsa en transkription av hans berittelse.

Om vi larare foretrddesvis tar upp regler och principer for hur saker ska och bor
vara pé arbetsplatsen och 1 skolan, utan att limna utrymme for elevernas
stundtals motstridiga erfarenheter eller funderingar kan det forsatta eleverna i en
kénsla av vanmakt. Var erfarenhet dr att det 1 forldngningen kan skapa ett passivt
forhéllningssatt till undervisningen och till skolan som séddan. Att ge utrymme
dven for elevernas mindre positiva erfarenheter &r viktigt av ytterligare skél;
manniskor har ofta behov att dela erfarenheter som man upplevt som svéra. Att
bli lyssnad till kan vara ett sétt att fi bekraftelse pd det man varit med om.
Ibland kan det ocksa finnas anledning for skolan att ta kontakt med handledaren
pa arbetsplatsen for att reda ut eventuella missforstand eller problem.

Niér det géller elevernas kommunikativa utveckling ar det ocksd gynnsamt att
utgd fran ett innehall som viacker engagemang och vilja att uttrycka sig, det vill
sdga erfarenheter som pa ndgot satt involverar deras kinslor. Nér vi 1 efterhand
lyssnade pa elevernas inspelade skoluppgifter, var det tydligt att elevernas
muntliga texter var mer omfangsrika och mer avancerade nér de berittade om
nagot de kinde, tankte eller hade tydliga uppfattningar om, &n nér de redogjorde
for ndgot utan koppling till dem sjilva. Vér uppfattning ar att eleverna genom de
erfarenhetsbaserade uppgifterna 1 hogre grad utmanades att stretcha sitt sprak
och att de da anstrangde sig som mest att med olika kommunikativa strategier
for att gora sig forstddda.

Att lasa en kursplan — Psykiatri 1

I syftesbeskrivningen for Psykiatri 1 stér att kursen ska bidra till "att eleverna
utvecklar formaga att kommunicera och mota patienter och brukare med ett
lyhort, respektfullt och empatiskt forhéllningssatt”. Vidare ska eleverna
“utveckla forstéelse av hur vdrden, omsorgen och omvardnaden ska utformas
for patienter och brukare med funktionsnedséttningar”. Det &r en syftes-
beskrivning som ligger ndra den komplexa professionella roll eleverna utbildas
for och vi larare tiankte att rollspel kunde passa som larandeaktivitet for att
aktivera dessa formégor. Men nér vi undersokte kursens kunskapskrav kunde vi
konstatera att det enda kunnande som efterfrigades déar var formégan att
beskriva: ”Eleven beskriver hur man méter och kommunicerar med ménniskor
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som har olika psykiska funktionsnedséttningar. Dessutom beskriver eleven
inneborden av ett respektfullt, lyhort och empatiskt forhéllningssétt.”

Den ensidiga betoningen i kursplanen pé att ’beskriva” forsvarade for oss att
formulera tydliga lirandemal som ldg i linje med dmnesplanens syften. Vi
uppfattade att &mnesplanens delar drog 4t olika héll; det gor ju stor skillnad for
elevernas larande om de tranar pa att beskriva god kommunikation och gott
bemotande, eller om de visar rent konkret hur det ser ut ndr man bemdter ndgon
med ett lyhort och empatiskt forhéllningssatt. Problemet med kunskapskrav som
endast riktar in sig pd hur vil eleverna kan beskriva vad gott bemotande innebir,
ar att det kan fa dem att tro att det viktiga &r att lara sig ndgra etiskt goda
exempel att memorera, alltsé att de lagger sina anstrangningar pa fel saker.

Vi1 tyckte att rollspelet var en nodvéandig aktivitet eftersom wvi ville ge eleverna
tillfalle att reflektera 6ver, och vérdera olika sitt att agera. Vi ville ocksé ge
eleverna tid att trdna vardagliga repliker pa ett sitt som rollspel mojliggdr. Och
vi kom fram till att verbet beskriva kan tolkas pa en rad olika sitt; ett rollspel
skulle kunna vara ett sdtt att starta en beskrivning. Det viktiga var att eleverna
skulle fa visa, fa feedback och sjilva reflektera 6ver forhdallningssdtt,
kommunikation och bemétande for att uppfylla kursens syftesdel. Skolverkets
allminna rdd med kommentarer om betyg och betygsittning gav oss ocksé stod
att forma aktiviteter med utgangspunkt i ett integrerande forhallningssétt som vi
uppfattade 1dg 1 linje med @mnesplanens syfte och elevernas behov:

Aven om ldraren ska ge eleverna mdjlighet att utveckla sitt kunnande
utifran hela kurs- eller imnesplanen, har Idraren kunnat vdlja att férdjupa
undervisningen mer i relation till vissa delar av syftet eller vissa ldngsiktiga
madl, till exempel utifran elevernas behov och intressen. Léraren har dven
kunnat vdlja att foérdjupa undervisningen mer utifrén vissa punkter i det
centrala innehdllet /.../ Ldraren fdster da ocksé stérre vikt vid sGdant som
har fokuserats i undervisningen och dér eleverna fatt méjlighet att sérskilt
fordjupa sina kunskaper. (Skolverkets allmdnna rad om betyg och
betygsattning s.34-35.)

Man kan argumentera for att apl ar till for att trina elevernas handlings-
beredskap och att den skolforlagda undervisningen kan dverlédta feedback till
handledare och kollegor pé arbetsplatsen. Vér strivan var emellertid att undvika
en strikt uppdelning mellan apl och skola for att mojliggora en integrering och
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komplettering av det ldrande som sker pa arbetsplatsen med det som sker i
skolan.?’

Rollspel i kursen psykiatri

Psykiatrikursen innehdll till viss del diagnoser, symptom och behandlingar och
olika former av bemotande. Eleverna delades in 1 grupper om tre och varje grupp
skulle beskriva en situation som visade en underskoterskas bemotande av en
psykiskt sjuk person. Varje grupp fick en psykiatrisk diagnos tilldelad sig och
smi textvinjetter som paminnelse om vad som &r viktigt att tdnka pa vid
bemétande av personer med respektive diagnos. De skulle komma dverens om
en plats dar situationen skulle utspela sig och en avgransad situation som
rollspelet skulle gestalta. Sedan skulle de skriva en kort dialog mellan en
underskoterska och den psykiskt sjuka och filma rollspelet. Rollerna under-
skoterska, patient och filmare skulle alterneras sa att samtliga elever skulle fa
agera underskoterska. Eleverna anvinde sina egna telefoner och lade in filmerna
pa larplattformen. De fardiga filmerna tdnkte vi kunde utgora ett underlag for att
vardera och reflektera 6ver bemdtande av psykiskt sjuka.

Didaktisk reflektion

Att gemensamt (1 grupper om tre) skapa en situation om en underskoterskas
bemdtande av en psykiskt sjuk person, blev mycket mer tidskravande for
eleverna an vi riknat med. Likas4 var det en mycket stor utmaning for dem att
hitta pa dialoger tillsammans. Nir de efter en hel formiddags arbete borjade
spela in sina dialoger visade det sig dessutom att elevernas agerande mer liknade
en (lite knasig) lédkarroll an en underskoterskeroll. Nér vi hade bestimt oss for
att arbeta med rollspel hade vi de tidigare erfarenhetsbaserade rollspelen efter
apl 1 minnet. Men det har var annorlunda. De hir situationerna kunde eleverna
inte sjalvklart ta frdn sin egen erfarenhetsbank och de blev tvungna att hitta pa.
Det paverkade inte bara val av situationer utan ocksé deras val av repliker.
Négon grupp inledde till exempel rollspelet med: Hej vill du ha en kopp
kaffe?” for att sedan snabbt dverga till att stilla intima fragor om vardtagarens
nira relationer och symptom. P4 s sétt kunde rollspelen snarast sdgas visa
motsatsen till gott bemodtande med repliker som béde var osannolika och till viss
del oldmpliga.

Nar vi frdgade eleverna om hur de ténkte insdg vi att de hade varit mer
angeldgna att visa och anvidnda ord och begrepp frén psykiatrikursen, sdsom

37 Las mer om integreringsuppgifter i kap 8 i: Sandwall, K. (2013): Att hantera praktiken: om
sfi-studerandes méjligheter till interaktion och ldrande p8 praktikplatser. Géteborg:
Institutionen for svenska spraket, Géteborgs universitet.
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diagnoser, symptom och behandlingar, dn att gestalta bemotande av psykiskt
sjuka 1 vardagliga vardsituationer. De “’spelade teater” och dramatiserade
psykisk sjukdom snarare én att visa ldmpligt bemotande av psykiskt sjuka
vardtagare.

Enligt teorier om beddmning ar det viktigt att vara tydlig med vad eleverna ska
visa och lédra sig genom olika aktiveter. Vi hade misslyckats med att precisera
tydliga ldrandemaél och eleverna saknade exempel pd vad de skulle klara av och
visa. Sjdlva bemotandet av psykiskt sjuka som var det centrala ldrandeobjektet,
hade vi och eleverna tappat bort efter vagen. Rollspelen sa mycket lite om vad
eleverna forstod och kunde om bemétande. Vi kan da och da behova fundera
over hur vi ska forhélla oss nér en aktivitet inte ger den utdelning som vi
hoppats. I stillet for att lyfta elevernas prestationer synliggjordes hir elevernas
och véra egna tillkortakommanden; rollspelen var varken i ndrheten av
autentiska situationer och representerade inte heller elevernas kunnande.

Feedback

Eleverna fick i alla fall titta pé sin egna och en annan grupps filmer 1 mindre
konstellationer och ge feedback pa underskoterskans sétt att agera. Samtliga
elever blev pa sa sitt involverade 1 manga meningsutbyten. Det ledde till
animerade diskussioner dar médnga olika stdndpunkter kom till uttryck. I
diskussionerna mellan eleverna framkom bland annat att ndgra inte tidigare
forstatt vad vissa av de psykiska diagnoserna kunde innebéra. En férdel med att
eleverna filmat sina rollspel var alltsa att de trots allt kunde anvindas som
underlag for reflektion och diskussion. De synliggjorde ocksa ndgra f4 men
viktiga och anvindbara handlingar som var bra att fa belysta. Till exempel
visade en film en underskoterska som halvsitter pa kanten av ett bord och talar
ovanifrdn med en ”patient” som har dngest och svért att finna ro. Ett annat
exempel var en underskoterska som forsokte avleda en vardtagares
uppmirksamhet genom att friga om hennes smycke. I samband med det lyfter
han halssmycket ur hennes halslinning och siger att han tycker det ér fint.

Nar vi lamnar de traditionella proven, med skrivna provsvar, s forandras kraven
pa lararens respons. Fran att skriva lite bockar i kanten pé ett papper och till
exempel konstatera att eleven blandat ihop konsekvensetik med pliktetik sa
handlar kommentarer till rollspel om att ge eleverna feedback pa direkta
handlingar. Det blir ofta mer personligt - mer kénsloladdat att ge respons pé det
nagon gjort eller sagt dn det ndgon skrivit. Samtidigt menar vi, dr det en fordel
att eleverna far just den typen av respons i en trygg skolmiljo, dir elever och
larare pa en film kan se och peka pa det man talar om vilket samtidigt ocksa
mojliggor att feedbacken blir tydlig och saklig.
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Uppfoljningen av de inspelade rollspelen gav alltsé eleverna rika tillfallen att
kommunicera om en midngd relevanta saker. Ddremot var det inte s att de trdnat
eller visat vad som éar sérskilt viktigt vid bemotande av psykiskt sjuka. I sina
samtal refererade eleverna visserligen till filmer om psykisk sjukdom de tidigare
sett gemensamt och jamforde vissa symptom men det skedde inte pa ndgot
systematiskt sétt. Det framsta anvdandningsomréde for de har elevproducerade
kortfilmerna var alltsd som underlag for reflektion och kommunikation och dven
1 viss man som feedback till virdlararen vad eleverna hade forstatt och
missforstatt av psykiatrikursen.

Rollspel - nasta forsok

Eftersom vi dnnu inte lyckats komma in p4 bemétande av vardtagare med
psykiska problem valde vi att veckan dirpé prova ett annat tillvigagingssitt: Vi
larare skrev om ett antal korta case som samtliga visade nagon form av brist i en
underskoterskas bemotande av en véardtagare. Eleverna fick 1 grupper om tre 1
uppgift att gestalta ett av casen. Forst skulle de ga igenom caset och ringa in vad
’felet” bestod 1 och diskutera vad underskoterskans handlande skulle kunna leda
till. Sedan skulle de utforma repliker till situationen och spela upp den. Men
innan dess gick vi igenom begreppet bemotande tillsammans igen och hur
bemotande maérks, rent konkret 1 ansiktsuttryck, gonkontakt, kroppskontakt,
position, vad man siger, tonfall, och i andra tecken pa reaktioner riktade mot
vardtagare, som till exempel tdlamod.

Exempel pa case som en grupp elever fick som utgangspunkt:

Astrid dr 78 Gr och har en demenssjukdom. Hon bor pd ett sdrskilt boende.
Det dr mérkt ute. Astrid sitter pd en bénk i korridoren. Flera i personalen dr
pd vdg att gd hem. Astrid hér att Lisette, som jobbar pd avdelningen sdger
hej da till sina kollegor. Astrid ser att Lisette gdr till hissen och dker ner. Nu
blir Astrid orolig. Astrid ténker “Jag har glémt mina barn! De har kommit
hem frdn skolan och dr hungriga. Hdér sitter jag och gér ingenting. Nu
madste jag skynda mig hem och laga mat till barnen!”

Astrid reser sig, gdr till hissen och trycker pa alla knappar som hon ser pa
vdggen. Hon bankar pa hissdérren och ropar “Jag mdste hem nu! Det dr
brattom! Mina barn ér hungriga!” Tony, underskéterskan som ska arbeta
kvdll har precis kommit. Han stdller sig framfér hissen och sédiger till Astrid
pd skarpen ”Sa hér kan du inte hdlla pd! Hissen kan gé sénder! Den kanske
stannar mellan vdningarna ndr du gér saddr. Har du tdnkt pa det?!”Astrid
lyssnar inte utan fortsétter ropa “Mina barn dr hungriga! Jag mdste hem!”
Tony som dr stor och stark tar ett steg ndrmare Astrid och sdger hégt och

tydligt ”Nd, nu rdcker det, du vet att dina barn dr vuxna! Sluta nu genast!”
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Den hir gdngen gick det mycket fortare d4n veckan innan for eleverna att komma
igdng att diskutera underskdterskans bemétande och att spela in filmerna.
Eleverna visade upp sina filmer for varandra och de diskuterade vilka
konsekvenser underskoterskans agerande kunde fa for de boende och dven
foresla alternativa sitt att agera.

Texten visar exempel pa en elevens tankeskrivande som de gjordes individuellt
for att forbereda diskussionen om caset om Astrid.

Didaktisk reflektion

Det vi skrivit fram i casen aktiverade elevernas engagemang och vilja att
uttrycka vérderingar om bemotande och kunskaper om vérdtagares réttigheter.
Vi sdg flera fordelar med att tillhandahdlla case som eleverna fick bearbeta och
gestalta till skillnad fran nér eleverna sjilva skulle hitta pa hela rollspel:
Framforallt blev elevernas diskussioner om bemdtande mer seridsa och mer
relevanta, eftersom casen fick mindre drag av teater. For att knyta ihop sidcken
kring rollspelen fick de ocksé skriva en kort text om bemdtande tva och tva.
Texterna blev nyanserade och sjdlvstindiga sa ur sprakligt hinseende var det hir
arbetssittet en framgéng. Men vi hade i stéllet fatt ett annat problem och det var
att innehallet 1 diskussionerna blev for allmént héllna. Vi hade fortfarande inte
pé ett tydligt sétt integrerat psykiatrikursens aspekter pa det sitt som varit var
intention.

Sammanfattning

Vara forsok att arbeta med rollspel 1 psykiatrikursen kan illustrera att det inte
alltid ar enkelt att hamna ratt med integrerande sprik- och kunskapsutvecklande
arbetssitt. Det finns sannerligen minga didaktiska diken att glida ner 1 ldngs
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véagen. Trots att vi inte alltid blev s& ndjda med de aktiviteter vi planerat var vi
anda sdllan uppgivna. Eleverna var hela tiden aktiva och meningsskapande dven
om just de larandemal vi satt upp inte alltid uppnaddes direkt. I arbetet med
rollspelen fick eleverna mojlighet att arbeta med flera sprakliga register, sdésom
att planera scener och repliker, reflektera och véardera egna och andras handlande
och 1 deras metareflektioner lyfte flera erfarenheter frn apl de tidigare inte
diskuterat.

Genom dessa exempel och tillfilliga nedslag i undervisning har jag forsokt visa
hur man som ldrare kan reflektera 6ver sin undervisning och de forutsittningar
man ger sina elever att lyckas. Om en didaktisk reflektion ska vara meningsfull
for eleverna bor den 1 forsta hand uppehélla sig kring fragor som vi larare kan
paverka. Som ldrare har vi har makt, inte minst 6ver hur vi hanterar framgangar
och bakslag 1 undervisningen och genom att viga granska dven vara dikes-
korningar. Sjdlvklart ar larare ocksa beroende av att ramfaktorer anpassas utifrdn
elevernas behov och for att man ska kunna genomfora vissa didaktiska
fordndringar. Ett didaktiskt utvecklingsarbete for sprék- och yrkesutbildning
gynnas eller hindras dven av graden av samverkan, forandringsvilja, kunskap
och motivation hos personalen pa skolans administrativa funktioner. Schema-
laggning, rutiner kring betygsdatum, antagningsprocedurer och apl-placeringar,
tillgdng till datasalar och metodrum &r exempel pa pusselbitar som paverkar
lararnas handlingsutrymme. Dessa aspekter har inte behandlats 1 den hér texten.
Det ar inte for att de ar oviktiga utan for att de ofta ligger utanfor lararens
direkta mojligheter att paverka.*®

Tillbaka till den inledande fragan: Hur kan vi undvika att ansvaret for elevernas
larande placeras enbart pa elevernas eller ldararnas axlar? Det korta svaret lyder:
Genom att vi moter eleverna med en stark tilltro till vad de kan 4stadkomma och
intresserar oss for vilka de dr. Det &r inte bara civiliserat utan ger oss larare
chansen att dela och fordela ansvar och forvantningar mellan oss och eleverna.
Delat ansvar forutsétter 6ppenhet och drlighet frén bade elev och lararhall.
Elever maste viga siga ifran nir de inte forstdr eller ndr nagot ar for svért. Vi
larare maste prova att konkretisera utbildningens krav och vad som krévs av
eleverna for att de ska nd mélen. Regler ska diskuteras och syftet ska alltid vara
med gruppens och individernas bésta for 6gonen. Om vi inte ar 6ppna for
elevernas upplevelser och svarigheter finns det risk att de 1 stillet forsoker dolja
sina problem for oss. Risken finns att de latsas ha lést pa eller genomfort det
som ska goras. En sddan latsasrelation kan bli grogrund for fusk och allmén

38 [ endast 3tta av 34 granskade skolor ger skolans organisation och rektors ledarskap tillrdckliga
forutsattningar for samverkan mellan yrkesldarare och larare i gymnasiegemensamma amnen,
bedémer Skolinspektionen i granskningsrapporten Helhet i utbildningen p8 gymnasiets
yrkesprogram. (2017).
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misstdnksamhet mellan larare och elever. Vart jobb é&r att ge eleverna rétt
forutséttningar att komma vél forberedda till lektionerna. Ju mer vi kdnner till
om deras forutsittningar och forstar om deras forkunskaper desto béttre kan vi
mota dem dér de dr och bygga en stabil grund for deras kunskapsprogression.
Poédngen med en integrerad utbildning ar att yrkes- och sprakléararens
huvudsakliga intresse sammanfaller i en gemensam frdga om elevernas behov:
Vilket stod och hjilp behdver vara elever just nu for att fortsétta rora sig mot
dmnesplanernas och utbildningens mal? Att skapa gemensamma ldrandemal for
undervisningen innebér att lirare kan hjalpas &t att skapa uppgifter och
aktiviteter som leder elever mot dessa mal. Nir elevernas mojligheter att 1ara ér
integrerade med och bygger vidare pa tidigare larande, 1 stillet for uppdelade 1
olika fack, &r det mer sannolikt att eleverna blir engagerade och lyckas.
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Elever berattar om vald bild fran utstallning pa Naturhistoriska

Transkriptionerna féljer vanlig stavningskonvention, men ndr tydligt
avvikande uttal fran svensk standard, dterges elevens uttal

ELEV 1: Oke;.
Léararen: Da kommer det att spelas in vad ni sdjer.

ELEV 1: Oke;j... aaa jag ska prata med den bilden som jag har sett ut fran min
bilden.

ELEV 2: (Otydligt) Du vill prata eller.

ELEV 1. Aaa den hir bilden ser jag ett e skelett ... den bilden handlar om for en
giraff som dod manga ar. Hans skelett later mej identifiera honom. Jag ser tva
ldnga handerna och tva langa fotter och .. en lang hals som inte samma med andra
djur. Den har aaa eee aaa bilden som jag har se och att vill prata med den. Jag kan
inte mycket identifiera och manga pratar med den, men jag har lite pratat med den
parti som inte har samma med annat djur.

Larare: Mm

ELEV 1: Aa bara tva tri som har mycket viktigt for mej att identifiera vem ar
giraff, vem ar skelett till en giraff ... Jag klar.

ELEV 2: Jag heter Anela jag ska berétta om en zh en giraff. Giraffen ar en stor djur
somkan ... vara hog frén ... ee frin fyra komma fem till ee fem komma fem meter
och tung ... till ett tusen tre hundra sexti kilon. Den bor 1 sddra .. Afrika och den
har fyra langa benen och stor hals som bestér av sju ee kotor. Halsen hjéper ee
halsen hjélper giraffen att den kan dta med hoga traden. Giraffen har ocksé en
svans som fungerar att djuren kan kommunitsera med den. Giraffen har nagra
kruppsdelar som manen .. Det var allt.

ELEV 3: Ja, det var bra ja. P4 bilden det stor som en fotplaninin. Dir finns den en
liten liten bebi, for hur bebi gror upp nér 1 magen. Nir bebi borjar i magen ar en
jatteliten dgg. Sen han den &r varje manad blir stor, nér bebin blir stor stor stor ..
Efter nio manader fodd bebi .. Bebi kvar inte mer &n nio ménader i magen eftersom
de i ... mamm ...mammor kan bli jittestor mage och obalans, det fir inte (skrattar)
vad det skrattar.

ELEV 1: Det éar bra.



ELEV 3: Ja du vet eftersom efter nio manader om bebi ar kvar man maste fick
medisin, ska bli alltsa lite kommer.

ELEV 1: Kommer.
ELEV 3: Ja det ska bli kommer ut eller man kan géra operation ocksa.

ELEV 2: Ja.

ELEV 3: Man maste bli nio manader sa har och barnen blir ... komm kommer, néar
barnet kommer gé ut, kommer frén huvet, huvet forst sen.

ELEV 2: Ja.

ELEV 3: Och barnen kan utmat (?) fran mammor ... och dom ér ... ndr kvinnor
kvinnor 6ppnad boken (bicken) kvinnor nédr bebi kommer den ar bocken duvet
kommer &ppen dar.

ELEV 2: Koftare (?)

ELEV 3: Koftare, men det heter ett backen, backen blir det 6ppnar ocksd, bebi
kommer. Men mannen appnar inte den backen, darfor mannen inte far bebi
(skrattar).

ELEV 1: Mannen kommer att foda bebi.

ELEV 3: Ja, ne;j.

ELEV 1: Jo.

ELEV 3: Kanske operation, men det dppnar inte.
ELEV 1: Joo, Amerika det finns en masin som.

ELEV 3: Dir i backen kolla kvinnorbacken ar minste. Den ar kvinnorbacken och
dar ar mannenbacken.

Léararen: Nu ar det dags for kaffe, kafferast.

ELEV 3: Och dér ér olika bebi men det dr ju (otydligt) stort (?) storleken (?) och
olika bilderna som star det har. Ja, det ar klart.

ELEV 1: Det ar klart.



Estetik, ergonomi, etik, bemotande — meningar med tydligt uttal

Transkriptionerna féljer vanlig stavningskonvention, men ndr tydligt
avvikande uttal fran svensk standard, dterges elevens uttal

Léraren: Ditt namn f6rst. Prata hogt!

Eleven: Ja, okej. Jag heter Elsa ee etik betyder bara bra métande bemota.
Lararen: Hogre.

Eleven: Oke;.

Léraren: Mycket hogre! Borja om!

Eleven: Okej... Jag borjar... Okej... Jag heter Elsa ee etik e betyder e bra
bemétande sjdlvbestimmande respekt och vardihet (viardighet). P4 bilden ser jag
att Ann-Christin ee tvingade Lisa att dta mat. Ann-Christin maste jobba med
kinslor och hon mmm l4ser inte Lisas anns ann annsiktuttryck. Ergonomi
ergonomi ee behandlar om behandlar om att underskoterskan ee ska anvinda
arbets arbets arbetsstillingen (stillningen) som inte ee skyddar (sk- uttalade
separat) kroppen. Pa bilden ser jag att underskdterskan inte sitter bredvid Lisa.
Ann-Christin méste sitta ratt ndr hon mitat (matat) Lisa. Estetiks estetiks
handlar om att ee skapa en bra miljon milj6 och skapa en positiv och blivsel
(trivsel? upplevelse?). Jag ser att bordet inte fint duka, det finns bara en b1 bion
bi bi bion bioner (bonor) bioner och mycket mat pa tallriken. Det finns inte...
dekoration pd rummet och Lisa sitter obekvamt. Hygien hygien handlar om att
reli relihet (renlighet) och... att ee undvika smitta. Pa bilden ser jag att Lisa har
Lisas har ee haklapp hak... hak haklapp smitter smutsig och Ann-Christin
anvianda armbandring och hennes hennes har inte uppsétt for att
underskoterskan kan ocksa sprida smitta patienten.

Léararen: Oke;.



Tva elever talar med lararen om etik och bemétande pa apl

Transkriptionerna féljer vanlig stavningskonvention, men ndr tydligt
avvikande uttal fran svensk standard, dterges elevens uttal

Léraren: Det 14t som du tyckte att det hir problemet var ganska vanligt... det har
tilltalet till aldre att du har hort det ménga ganger och du sdjer att du aldrig har hort
det.

ELEV 1: Alla som dom som jag har aa ajobbade med dom aaa respekterar
patienten.

Lararen: Ja.
ELEV 1: Och dom har stor talamod.
Lararen: Ja.

ELEV 1: Dom aaa... aaa dom hela tiden aaa filjer (f6ljer) pa bra sitt med
patienten.

Lararen: Sé att det dr ganska olika... det beror pé arbetsplatsen.
ELEV 1: Vilket plats ja.

ELEV 2: Det éar olika.

ELEV 1: Ja.

ELEV 2: Ja, det ar inte samma.

Léraren: Nej... Har du varit pa nén arbetsplats dir du tycker att det har bemétt dom
aldre bra hela tiden?

ELEV 2: Det ar inte alla det finns som bemota pa bra sitt.
Léraren: Jaa.

ELEV 2: Ocksa det finns ocksa det &r inte bra.

Léararen: Mm.

ELEV 2: Det finns bédda tva.

ELEV 1: Men vet du, vad det ar bra ocksa, eedu kan mérka nér du jobbar han har
utbildning han har ingen utbildning det finns flesta som timanstalld.



Lararen: Ja.
ELEV 1: Dom bara kommer och jobbar man man sdg dom gora mycket fel.
Léraren: Ja.

ELEV 1: Nér jag pratar till exempel om jag vill prata med dom, dom accepterar
inte dej. Dom séjer jag jobbade kanske innan fem &r sen och du kommer bli sist, nu
du vill (skrattar till) det spelar ingen roll du kan gora sé... eller... man kan mérka

Lararen: Ja.

ELEV 1: Han gjorde fel han kanske han inte har rel han har inte ingen erfarenhet
nidr han jobbar.

Léararen: Men du sa att han kan ha jobbat i fem ér.

ELEV 1: Ja.

Lararen: Men dé har han erfarenhet men han kanske.

ELEV 1: Han har erfarenhet pd nan sétt men pa andra sétt nej.

Lararen: Nej han har han har kanske erfarenhet men han har inte lart sej.

ELEV 1: Han har att till exempel att eee eee att sko att ta hand om dom men han
har ingen eee inte erfarenhet att ee prata med dom eller paverka dom, forstar du
vad jag menar.

Léraren: Ja.

ELEV 2: Han vill skydda sej jag tror han vill skydda sej sjélv.
Léararen: Ja.

ELEV 2: Ja...

Léararen: Hurda? ... Hurda skydda sej sjalv?

ELEV 2: Han sa jag har fem ar.

Léararen: Ja

ELEV 2: erfarenhet.

Lararen: Mm.

ELEV 2: Han vill inte visa till andra att han ... att han har gor fel eller nénting.



Léraren: Mm jag ér battre an de;.

ELEV 2: Ja han vill sa.

ELEV 1: Det finns ménniskor dom ténker jag dr bist jag ir.

ELEV 2: Jag har traffat ocksa.

ELEV 1: Alla vill bli chef (skrattar).

Lararen skrattar

ELEV 1: Ja pa riktigt. Det var... mycket, dom vill bestimmer dver allting. ..
Léararen: Okej.

ELEV 1: Och nér man kollar p4 dom dom gora sa mycket fel.
Léararen: Ja.

ELEV 1: Men ibland man vigar inte att sija till dom du gjorde det fel.
Léararen: Ne;j.

ELEV 1: Man méste respektera dom men i alla fall, ndr dom vill bestimma 6ver,
nir dom klagar och gor ninting.

Lararen: Mm.

ELEV 1: Vinta! Du méiste gora det och det och det, man maéste alltid visa... dom,
visa fel, jag tanker att det ar béttre.
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